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VLAAMSERAAD

ZITTING 1993-1994 6 JULI 1994

ONTWERP VAN DECREET

tot bekrachtiging van de ontwikkelingsdoelen
en de eindtemen van het gewoon kleuter- en lager onderwijs

MEMORIE VAN TOELICHTING

DAMES EN HEREN,

Algemene toelichting
Het advies over de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen

voor het basisonderwijs, d.w.z. het kleuteronderwijs en het
lager onderwijs, is tot stand gekomen in toepassing van arti-
kel 6bis,  0 1 van de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van
sommige bepalingen van de onderwijswetgeving, zoals gewij-
zigd door het decreet van 17 juli 1991. Het werd in twee
fasen uitgeschreven. In eerste instantie was er de aanbeveling
die door de Raad voor het Basisonderwijs aan de Vlaamse
minister werd gestuurd op 8 februari 1994. Onderhavig eind-
advies van 10 mei 1994 is het resultaat van de tweede fase.
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1. Aanbeveling van de Raad voor het Basisonderwijs (Zie
bijlage 1)

Na de publikatie van de eerste versie van de ontwikkelings-
doelen voor het kleuteronderwijs en de eindtermen voor het
lager onderwijs en gelijklopend met het maatschappelijk de-
bat heeft de Raad voor het Basisonderwijs van de Vlaamse
Onderwijsraad op 8 februari 1994 een aanbeveling uitge-
werkt. De Raad heeft daarmee een breed referentiekader
geschetst van waaruit hij de ontwikkelingsdoelen en de eind-
termen zou benaderen. Het ging in eerste instantie om een
kader dat op schematische wijze de visie van de Raad op de
opdracht van het basisonderwijs weergeeft. De Raad voor
het Basisonderwijs heeft er toen ook op gewezen dat deze
beschouwingen een vast oriëntatiepunt zouden zijn bij de
algemene bespreking zowel als bij de detailbespreking van
de voorgestelde ontwikkelingsdoelen en eindtermen.

Via deze aanbeveling werden reeds een aantal suggesties
geformuleerd voor aanpassingen aan het toen beschikbaar
voorontwerp. Zodoende was de Dienst voor Onderwijsont-
wikkeling, die de voorstellen volgens artikel 9, 0 1 van het
decreet van 17 juli 1991 betreffende inspectie en pedagogi-
sche begeleidingsdiensten moet formuleren,reeds in een
vroeg stadium in de mogelijkheid met een aantal meer prin-
cipiële bezwaren van de Raad rekening te houden. De Raad
voor het Basisonderwijs is er steeds van uitgegaan dat deze
werkwijze de einddiscussie zou vereenvoudigen.

2. Het eindadvies van de Raad voor het Basisonderwijs (Zie
bijlage 2)

Op 1 april stuurde de Vlaamse minister het definitieve
ontwerp van ontwikkelingsdoelen en eindtermen dat de
Dienst voor Onderwijsontwikkeling had opgemaakt aan de
Raad voor het Basisonderwijs van de Vlaamse Onderwijs-
raad. Vervolgens heeft de Raad per leergebied werkgroepen
opgericht die in detail het ontwerp van ontwikkelingsdoelen
en eindtermen hebben besproken. Daarbij werd uitgegaan
van de bemerkingen die de Raad reeds in bovengenoemde
aanbeveling had gemaakt.

De Vlaamse Onderwijsraad heeft zijn decretale opdracht
i.v.m. de ontwikkelingsdoelen en eindtermen ten volle ver-
vuld. De Raad voor het Basisonderwijs heeft gewerkt met
tekstamendementen op de (definitieve) ontwerptekst die
door de D.v.0. was opgesteld zodat de voorgelegde tekst
deze is zoals goedgekeurd door de Raad voor het Basisonder-
wijs op 10 mei 1994. Deze werkwijze liet toe aan de Vlaamse
regering de door de decreetgever opgelegde procedure te
volgen en zodoende de ontwikkelingsdoelen eneindtermen
eensluidend met advies van de Vlaamse Onderwijsraad aan
de Vlaamse Raad over te sturen.

De ontwerptekst van de Dienst voor Onderwijsontwikke-
ling over de uitgangspunten bij het geheel van de ontwikke-
lingsdoelen en de eindtermen en bij de leergebieden, werd
door de Raad op dezelfde wijze behandeld. Ook hier werd
aan de hand van concrete amendementen een definitieve
tekst geschreven. De tekst over deze uitgangspunten vormt
de verdere inhoud van de memorie van toelichting.

Commentaar bij de artikelen

Artikel 1

Behoeft geen commentaar.
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Artikel 2

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon
kleuter- en lager onderwijs werden bij besluit van de Vlaamse
regering van 22 juni 1994 bepaald (zie bijlage 3 bij deze
memorie), en worden aan de decreetgever ongewijzigd ter
bekrachtiging voorgelegd.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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Memorie van toelichting

Bijlage 1

Aanbeveling van 8 februari 1994
van de Raad van het Basisonderwijs

van de Vlaamse Onderwijsraad
inzake

eindtermen kleuter- en lager onderwijs
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Vlaamse Onderwijsraad
Jozef II-straat, 68

Raad voor het Basisonderwijs
8 februari 1994

1040 Brussel RBO/I’DL-JVW/ABV/OOl

Onderhavige nota is een aanbeveling.
Conform het gewijzigde reglement van orde van de Vlaamse Onderwijsraad (art
11 8 2bis) kan een Raad een aanbeveling formuleren. Een aanbeveling heeft
geen openbaar karakter en bindt de leden van de raad enkel ten persoonlijke titel.

Aanbeveling

Eindtermen kleuter- en lager onderwijs

DEEL 1 : Algemene bespreking

1 Beschouwingen a priori

De Raad Basisonderwijs schetst in deze beschouwingen a priori een brede visie van
waaruit zij de eindtermen zal benaderen. De Raad beklemtoont dat deze beschouwingen
in dit stadium van de bespreking geen pleidooi inhouden voor een andere structurele
benadering van de eindtermen basisonderwijs dan de benadering die door de Dienst
voor Onderwijsontwikkeling gevolgd werd. Het gaat hier enkel om een referentiekader
dat op schematische wijze de visie van de Raad op de opdracht van het basisonderwijs
weergeeft. Deze beschouwingen zijn voor de Raad Basisonderwijs een vast oriëntatie-
punt, zowel bij de algemene bespreking als bij de detailbespreking van de voorgestelde
eindtermen.

1.1 Kwaliteitsbewaking

Met de eindtermen wil de overheid een herkenbare basis voor kwaliteitsbewaking in
het onderwijs bieden. De overheid doet langs deze weg een uitspraak over wat als
minimumvoorwaarden voor kwaliteit moet worden beschouwd.

Dit kwaliteitsstreven sluit aan bij een model van beleidsvoering dat de laatste jaren
centraal gesteld wordt. Daarbij wordt de klemtoon vaak gelegd op de ,,efficiëntie van
het onderwijs” maar dan wel in de economische betekenis van het woord. Bijgevolg
wordt deze zorg voor de efficiëntie van het onderwijs vaak eenzijdig verantwoord vanuit
de zorg voor het rendement van de financiële middelen die erin worden geïnvesteerd. l

Het kwaliteitsbegrip is een alomvattend begrip. Meestal echter is het vaag omschre-
ven. Het kan vanuit verschillende hoeken gedefinieerd worden, het heeft betrekking
op verschillende niveaus zonder veel onderscheid en het wordt toegepast op verschillen-
de objecten. Veel discussies over de kwaliteit van het onderwijs leiden dan ook tot een
verhaal zonder einde .2

1 VANDERHOEVEN, J. Instrumentele rationaliteit : ook in België ? In : pedagogisch tijdschrift,
18 (1993),  nr. 1, p. 44 - 49.

2 VANDENBERGHE, R. Kwaliteit van het onderwijs : een verhaal zonder einde ? In : Tijdschrift
voor Onderwijsrecht en Onderwijsbeleid, 1991-1992, 2, p. 79 - 86.
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De Raad Basisonderwijs meent bijgevolg dat evidente pleidooien voor kwaliteitsbewa-
king in het onderwijs voorafgegaan moeten worden door de vraag naar het soort
kwaliteit dat moet nagestreefd worden. Op die manier doorbreekt men trouwens een
verengend instrumenteel denken over onderwijs en kan een bredere, meer pedagogische
visie op het onderwijs ontwikkeld worden. Zodoende wordt een debat gevoerd over de
fundamenten van het onderwijs. Dit soort discussie stelt eerder visies, doelstellingen
en inhouden om die doelstellingen te bereiken centraal. Problemen worden daarbij niet
automatisch vertaald in termen van management.3

1.2 Het basisonderwijs

De bespreking van de door de Dienst voor Onderwijsontwikkeling uitgewerkte eind-
termen voor het basisonderwijs moet volgens de Raad dus vertrekken vanuit een globale
visie op de doelstellingen van het basisonderwijs.

Nadenken over de essentie van het onderwijs is geen eenvoudige opdracht. Algemeen
mag gesteld worden dat het denken over onderwijs meestal gebeurt in termen van
opleiding en niet zozeer in termen van vorming. Sommigen gaan daarin zover dat ze
de vormingsopdracht van het onderwijs alleen toespitsen op de verwerving van beroeps-
kwalificaties.4 In het lager onderwijs manifesteert deze denkrichting zich door de te
sterke nadruk die sommigen willen leggen op de cognitieve vorming. Reeds jaren werden
duidelijke inspanningen geleverd om een al te eenzijdig cognitief werken te doorbreken.
De Raad Basisonderwijs laat hierbij opmerken dat de maatschappelijke verwachtingen
en de druk vanuit het secundair onderwijs de neiging versterken om cognitieve vorming
centraal te stellen.

Recent gaat men er opnieuw, vrij algemeen en voor vrijwel alle onderwijsniveaus
van uit dat voor het functioneren van de samenleving, voor de voorbereiding van de
kinderen op hun deelname aan het maatschappelijk leven en voor de individuele ont-
plooiing van kinderen, een waardengebonden opvoeding van groot belang is. De Raad
Basisonderwijs beklemtoont het belang van beide invalshoeken en maakt als dusdanig
een onderscheid tussen de meer technische onderwijscomponent enerzijds en de uitdruk-
kelijk waardengebonden, opvoedingscomponent anderzijds.5

Met betrekking tot de opvoedende component beklemtoont de Raad Basisonderwijs
dat het te eenvoudig is om te spreken over dé pedagogische opdracht van hét onderwijs.
Er bestaan immers grote verschillen tussen de diverse niveaus in het onderwijs. Als
dusdanig moet er ook genuanceerd nagedacht worden over de concrete uitwerking van
deze opdracht. Voor het jongere kind is het allereerst van belang om opgenomen te
worden en ook om zich opgenomen te weten in een gemeenschap. Men gaat ervan uit
dat pas op die basis een eigen persoonlijkheid kan gevormd worden.6

Te vaak wordt in discussies over de opdracht van het onderwijs, nog los van het
onderwijsniveau, deze dubbele opdracht van het onderwijs m.n. onderwijs en opvoeding,
voorgesteld in termen van een keuze tussen beide componenten. In het kader van de
uitwerking van een globale visie op de doelstellingen van het basisonderwijs meent de
Raad dat deze problematiek op een evenwichtige en genuanceerde wijze moet benaderd
worden en dat de beide componenten dus een duidelijke plaats moeten krijgen.

3 VANDERHOEVEN, J. Leraar zijn : pedagogische onmacht of onmacht om pedagogisch te
denken. In : SMEYERS, P. (red.) Heeft de school nog een vormingsproject ? Leuven, Acco,
in druk.

4 MASSCHELEIN, J. Zijn er nog overlevingskansen voor het ,,Bildungsideal” ? In : Vorming, 7
(1991),  1, p. 52.

5 VANDERHOEVEN, J. Medezeggenschap : een duik in de lokale autonomie.
voor Onderwijsrecht en Onderwijsbeleid, 91-92, 3, p. 157 - 172.

In : Tijdschrift

6 VAN HAAFTEN, A.W. Pedagogiek tussen norm en grondslag. In : Pedagogisch Tijdschrift, 17
(1992),  nr. 2, 123 - 128.
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Omwille van de kritische houding die de Raad basisonderwijs heeft ingenomen in
verband met het leerstofjaarklassensysteem en de curriculumopbouw in vorige adviezen,
werd in dit advies de totale ontwikkeling van het kind als uitgangspunt genomen.

De Raad Basisonderwijs vraagt aandacht voor drie belangrijke aspecten bij de ontwik-
keling van het kind : aandacht voor de verschillende ontwikkelingscomponenten, aan-
dacht voor de continuïteit in de ontwikkeling en tenslotte aandacht voor de maatschap-
pelijke context waarin de school gesitueerd is.

1.2.1. De ontwikkelingscomponenten

De Raad Basisonderwijs opteert uitdrukkelijk voor een onderwijs dat het kind bena-
dert in de ontwikkeling van zijn totale persoonlijkheid. Daarbij kunnen verschillende
ontwikkelingscomponenten onderscheiden worden ondermeer het emotionele, het ver-
standelijke, het creatieve, het sociale, het culturele, het lichamelijke ontwikkelingsge-
bied.

Ervaringen uit de onderwijspraktijk illustreren echter dat een evenwichtige uitwerking
van de respectieve ontwikkelingscomponenten varieert in functie van het onderwijsni-
veau. Ook de afgrenzing en de samenhang tussen de onderscheiden ontwikkelingscom-
ponenten  is soms problematisch. Bovendien blijkt dat er nog steeds een overbeklemto-
ning is van cognitieve aspecten ten nadele van aspecten uit de andere ontwikkelingscom-
ponenten. In de kleuterschool is doorgaans meer aandacht voor brede ontwikkeling
dan in de lagere school. Vooral in de laatste graad van het lager onderwijs werd immers
vastgesteld dat er hoofdzakelijk gewerkt wordt met leerdoelen in vakgebieden en dat
daarbij te vaak éénzijdig de nadruk wordt gelegd op de cognitieve ontwikkeling. Sedert
de totstandkoming van het nieuwe concept ,,basisschool” wordt er op een uitdrukkelijke
manier gestreefd naar een veelzijdige ontwikkeling, parallel met de verwerving van
meer specifieke kennis, inzicht en vaardigheden. Er hoeft dus geen tegenstelling te zijn
tussen deze beide. Het onderwijsaanbod in de verschillende leergebieden kan perfect
afgestemd worden op een veelzijdige ontwikkeling, bijvoorbeeld door gebruik te maken
van leer- en werkvormen die tegelijkertijd verscheidene ontwikkelingcomponenten aan-
spreken en zodoende alle facetten van de persoonlijkheid benaderen.

In het verlengde van deze vaststellingen is de Raad van oordeel dat doorheen het
hele basisonderwijs, elk ontwikkelingsgebied planmatig en doelgericht moet aangepakt
worden. Op die manier heeft men aandacht voor de totale persoonlijkheidsvorming van
het kind.

1.2.2. Continuïteit in de ontwikkeling

Het onderwijs moet op zulke wijze gepland worden dat de continuïteit in de ontwik-
keling van het kind er niet door geremd wordt maar erdoor gestimuleerd wordt. Dit
kan bijvoorbeeld gerealiseerd worden door een onderwijsaanbod dat zowel naar aard
als naar moeilijkheidsgraad is afgestemd op de ontwikkelingsmogelijkheden en ontwik-
kelingsbehoeften van de kinderen. Deze opvatting heeft uiteraard een aantal consequen-
ties op het vlak van de organisatie van het basisonderwijs en evenzeer op het vlak van
de beoordeling van de kinderen. Zo is het in deze context absoluut noodzakelijk om
de didactische beginsituatie van de kinderen vast te stellen, aandacht te hebben voor
een longitudinale planning van de leerinhouden, een gedifferentieerde aanpak van het
onderwijs en het opvolgen van individuele vorderingen van de kinderen. De Raad
Basisonderwijs wil hierbij beklemtonen dat het hier gaat om een ideale situatie en dat
de uitvoering ervan consequenties zal hebben voor de vorming van leerkrachten.

1.2.3. De maatschappelijke context

Kinderen groeien op in een bepaalde maatschappij. De school zal rekening moeten
houden met de maatschappelijke context waarin ze gesitueerd is. Zo zal bijvoorbeeld
niet kunnen voorbij gegaan worden aan technologische evoluties. Zo impliceert de
aanwezigheid van kinderen met verschillende sociale en culturele achtergronden een
flexibele aanpak. Culturele verschillen hebben mede een invloed op de ontwikkeling
van de kinderen. De Raad Basisonderwijs vraagt aandacht voor het onderscheid tussen
de socio-culturele verschillen en de etnisch-culturele verschillen. Wil het onderwijs
aansluiten bij de socio-cultureel en etnisch verschillende beginsituaties van de kinderen,
dan moet de gerichtheid op de sociale middenklasse en het monoculturalisme doorbro-
ken worden.
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1.3 Eindtermen voor het basisonderwijs

De Raad voor het basisonderwijs beschouwt de eindtermen voor het basisonderwijs
als één element in de omschrijving van de kwaliteit van het basisonderwijs. De Raad
wil daarbij beklemtonen dat bij de uitwerking van de eindtermen moet vertrokken
worden vanuit de ontwikkeling van de kinderen. In voorliggend advies neemt de Raad
Basisonderwijs dit principe als uitgangspunt en beklemtoont daarbij het belang van de
technische onderwijscomponent én van de waardengebonden opvoedingscomponent.
De Raad Basisonderwijs meent, conform dit uitgangspunt, dat men er ook moet in
slagen om het zuiver cognitieve aspect te overstijgen binnen de vormingsgebieden.

De Raad meent dat het basisonderwijs een brede basisvorming moet aanbieden en
zodoende de totale persoonlijkheid van het kind moet aanspreken. De centrale doelstel-
ling om continuïteit te garanderen in de vorming tussen de leeftijd van tweeënhalf en
twaalf jaar, moet terug te vinden zijn in de samenhang van de voorgestelde eindtermen
voor het kleuter- en lager onderwijs.

Aansluitend bij het voorgaande moeten de eindtermen in het verlengde van het
continuïteitsprincipe, naar aard en naar moeilijkheidsgraad, afgestemd zijn op de ont-
wikkelingsgraad en op de ontwikkelingsbehoefte van het kind.

Tenslotte moet de culturele differentiatie zoals die in de school wordt ervaren, zowel
op etnisch als op sociaal vlak, in de eindtermen worden geïntegreerd. Zodoende betracht
men immers om de bestaande cultuurverschillen tussen mensen te integreren in de
ontwikkeling van de persoonlijkheid, en dit met maximale garanties voor hun concreet
maatschappelijk functioneren.

2 Concept eindtermen

De eindtermen voor het basisonderwijs worden decretaal omschreven als minimum
doelstellingen die op het einde van het kleuter- en lager onderwijs moeten worden
bereikt.

De Raad Basisonderwijs meent dat deze eindtermen niet kunnen gelijkgesteld worden
aan datgene wat essentieel is in het basisonderwijs. Volgens de Raad is het essentiële
meer dan het minimale en bijgevolg mogen beide termen in geen geval als synoniemen
gebruikt worden. De Raad Basisonderwijs vindt het dan ook uitermate belangrijk dat
de decretale terminologie in alle teksten éénduidig en consequent gehanteerd wordt.

3 De basisprincipes

3.1 Consecutieve opbouw en verticale samenhang

De Raad Basisonderwijs kan zich niet van de indruk ontdoen dat men bij de uitwer-
king van de eindtermen niet consecutief is te werk gegaan. De ontwikkelingsdoelen in
het kleuteronderwijs worden geordend volgens de klassieke leergebiedenstructuur van
het lager onderwijs. Aansluitend bij de uitgangspunten die werden vooropgesteld meent
de Raad Basisonderwijs dat de DvO beter uitgegaan was van de ontwikkelingscompo-
nenten van het kind om zodoende de eindtermen voor het kleuteronderwijs en voor
het lager onderwijs vanuit deze invalshoek uit te werken. De Raad meent immers dat
het planmatig en doelgericht uitwerken van elk ontwikkelingsgebied, maximale garanties
biedt voor de totale persoonlijkheidsvorming van het kind.

Consequent met het belang dat de Raad Basisonderwijs hecht aan de continuïteit in
de ontwikkeling van het kind en de gevolgen ervan voor de organisatie van het basison-
derwijs, pleit de Raad voor een duidelijke verticale samenhang tussen de eindtermen
voor het kleuteronderwijs, de eindtermen voor het lager onderwijs en de eindtermen
voor de eerste graad van het secundair onderwijs. Omwille van het feit dat de eindtermen
voor de eerste graad van het secundair onderwijs nog niet beschikbaar zijn kan hierom-
trent ook nog geen evaluatie opgemaakt worden. De Raad meent evenwel dat de DvO
in de voorliggende eindtermen, vanuit de ontwikkelingscomponenten voor het kleuter-
onderwijs, minstens aanduidingen had moeten geven die de betekenis ervan voor de
verschillende leergebieden in lager onderwijs zouden hebben verduidelijkt. Het uitwer-
ken van eindtermen vanuit de ontwikkelingscomponenten van het kind had het probleem
van verticale samenhang wellicht kunnen ondervangen.

De Raad wenst er ook uitdrukkelijk op te wijzen dat een fasering van de eindtermen
onder de vorm van aanduidingen binnen een onderwijsniveau, niet het voorwerp uit-
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maakt van het decreet van 17 juli 1991. De Raad is evenwel van oordeel dat in het
kader van de decretale opdracht van de DvO om methodes voor het opstellen van
leerplannen te ontwikkelen, een dergelijke fasering mogelijk wordt. De Raad stelt echter
uitdrukkelijk dat deze instrumenten slechts een indicatieve waarde kunnen hebben en
geenszins de bevoegdheid van de inrichtende machten terzake kunnen beknotten.

3.2 Horizontale samenhang

Aandacht voor de totale persoonlijkheidsontwikkeling van het kind vereist een globale
onderwijsstrategie waarbij ook minimumdoelstellingen moeten gebruikt worden om
dwarsverbindingen te maken tussen de diverse onderwijsinhouden. De Raad is van
oordeel dat het principe van horizontale samenhang uitdrukkelijk in dit perspectief
moet gesitueerd worden.

De eindtermen voor het kleuter- en het lager onderwijs, zoals gepresenteerd door
de Dienst voor Onderwijsontwikkeling, geven de indruk per leergebied afzonderlijk
ontwikkeld te zijn. Ze steunen niet op een coherent kader waarin de eindtermen voor
het basisonderwijs passen. De Raad wenst hierbij evenwel te beklemtonen dat de
voorgestelde eindtermen de uitbouw van een horizontale samenhang in de praktijk niet
zullen beletten. De mogelijkheden terzake zijn echter onvoldoende geëxpliciteerd in de
eindtermen zoals die nu worden voorgelegd.

3.3 Brede vorming

De DvO pleit voor een brede vorming in het basisonderwijs. De Raad onderschrijft
deze optie volkomen maar geeft er enigszins een andere invulling aan (cfr. 1.2). De
Raad stelt vast dat de DvO hierbij de nadruk legt op het bijbrengen van onderwijs-
attitudes.

,

De DvO omschrijft onderwijsattitudes als attitudes die niet tot de levensbeschouwe-
lijke sector behoren. De Raad is de mening toegedaan dat bij de voorliggende eindter-
men van deze omschrijving wordt afgeweken. Vooreerst wordt het begrip ,,onderwijsat-
titude” en het begrip ,,attitude” herhaaldelijk door elkaar gebruikt. Bovendien stelt de
Raad vast dat bij de concrete uitwerking er een duidelijke referentie is met waarden-sys-
temen.

De Raad wil zijn bezorgdheid uitdrukken ten opzichte van deze begripsverwarring.
Omwille van de nauwe verwantschap tussen attitudes en waarden stelt de DvO in de
brochure ,,De eindtermen - Wat heb je vandaag op school geleerd” dat men zich bij
de uitwerking van de eindtermen op het vlak van de onderwijsattitudes moet beperken
tot het verwerken van die waarden waarover voldoende maatschappelijke consensus
bestaat. Het is daarbij echter helemaal niet duidelijk welke die algemeen aanvaarde
waarden zijn en welke concrete, algemeen aanvaarde waarden in de voorliggende eind-
termen vervat zitten. De Raad Basisonderwijs meent dat een ernstige discussie over de
voorgestelde onderwijsattitudes zonder daarbij de onderliggende waarden te explicite-
ren, onmogelijk is.

3.4 Verschuiving in onderwijsprincipes

De DvO stelt dat bij de formulering van de ontwikkelingsdoelen/eindtermen  een
inspanning werd gedaan om de zogenoemde verschuiving in de onderwijsprincipes te
verwerken. Het bipolair tegenover elkaar plaatsen van deze principes laat immers toe
om op evenwichtige wijze leerinhouden te selecteren en/of aan te bieden.

De Raad Basisonderwijs beschouwt cognitieve kennis als een onderdeel van een brede
algemene vorming en pleit voor een evenwichtige benadering van deze beide. (cfr. 1.2.)
De Raad wenst echter te beklemtonen dat bij de concrete uitwerking van minimumdoel-
stellingen vanuit de tegenstelling tussen abstracte kennis (door de DvO omschreven als
zuivere kennis) en toegepaste kennis, er voldoende aandacht moet blijven voor de
abstracte kennis. De Raad Basisonderwijs verzet zich tegen eventueel éénzijdige inter-
pretaties van deze principes waardoor de klemtoon te sterk enkel zou komen te liggen
op de toegepaste kennis.

Tenslotte wil de Raad Basisonderwijs in dit verband nog benadrukken dat de concrete
uitwerking van voornoemde onderwijsprincipes dient te gebeuren binnen de leerplannen
die door de respectieve inrichtende machten ontwikkeld worden.
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3.5 Relatieve belang van leergebieden

De Raad Basisonderwijs stelt, vooral bij de eindtermen voor de verscheidene leerge-
bieden van het lager onderwijs, opvallende kwantitatieve verschillen vast. De DvO
preciseerde de eindtermen voor de verschillende leergebieden op een zeer verscheidene
wijze. De Raad is van oordeel dat de DvO daardoor aan bepaalde leergebieden een
overdreven aandacht schijnt te besteden. Een relatief evenwicht tussen de verschillende
leergebieden is aangewezen.

Indien het relatieve gewicht van bepaalde leergebieden anders moet bekeken worden,
dringt de Raad erop aan dat dit gebeurt in al zijn consequenties, en in elk geval ook
met betrekking tot de toegekende leertijd op school.

3.6 Leerplannen

De overheid tracht via de eindtermen een harmonisering in het basisonderwijs te
bewerkstelligen. De wisselwerking tussen eindtermen en leerplannen is daarbij van
fundamenteel belang.

De Raad beschouwt de eindtermen als één van de elementen voor leerplanconstructie
maar beklemtoont tegelijkertijd de vrijheid van de inrichtende machten terzake. De
Raad Basisonderwijs bevestigt wel dat de eindtermen herkenbaar moeten verwerkt
worden in de leerplannen.

Concreet betekent dit dat bij het concipiëren van de leerplannen de pedagogische
methodes een essentieel element zijn. Zij vormen de kern van de onderwijsvrijheid en
kunnen als dusdanig niet opgenomen worden in de eindtermen noch gecontroleerd
worden door de inspectie.

De leerplannen, door de Vlaamse Executieve goedgekeurd, vormen het resultaat van
de uitwerking en verdieping of uitbreiding van de eindtermen door de inrichtende
machten. De Raad beschouwt de goedgekeurde leerplannen als contracten tussen over-
heid en inrichtende machten met betrekking tot inhoudelijke aspecten van het onderwijs.
Op basis van deze contracten worden echter ook de formele aspecten van het onderwijs
zoals erkenning, subsidiëring en financiering geregeld.

4 De uitvoerbaarheid

4.1 Haalbaarheid

De haalbaarheid van het globale niveau dat, uitgaande van de voorliggende ontwik-
kelingsdoelen en eindtermen, vereist wordt van de basisscholen hangt in grote mate af
van de invulling van het begrip ,,de meerderheid van de leerlingen”. Vermits het om
minimumdoelen gaat, zou men kunnen veronderstellen dat deze in principe door alle
leerlingen moeten worden bereikt. Conform met de eigen uitgangspunten beklemtoont
de Raad voor het Basisonderwijs echter dat bij het nastreven van de eindtermen moet
vertrokken worden vanuit de ontwikkeling van de kinderen. De inspanningen van de
school om de eindtermen te realiseren, rekening houdend met de instroom en het
ontwikkelingsniveau van de leerlingen, staat centraal. Het begrip ,,meerderheid van de
leerlingen” die de eindtermen moeten bereiken hoeft daarom niet exact omschreven te
worden en zal in belangrijke mate afhangen van de schoolpopulatie. Voor een school
ligt de nadruk op de zorg die ze besteedt voor alle leerlingen, dus zowel voor de
leerlingen die de eindtermen halen als voor deze die ze niet halen.

De Raad voor het Basisonderwijs is er van overtuigd dat sommige voorgestelde
eindtermen, zelfs in een ideaal-typische situatie, niet of nauwelijks te bereiken zijn.
Sommige eindtermen zijn weinig operationeel omschreven en andere houden weinig of
geen rekening met het ontwikkelingspeil van de leerlingen. Bovendien stelt de Raad
vast dat bepaalde eindtermen niet bereikt kunnen worden binnen het bestek van de
basisschool. Vooral m.b.t. sociale vaardigheden dient de basisschool veeleer gezien te
worden als een eerste stap naar het bereiken van de eindtermen.

De Raad voor het Basisonderwijs meent dat de haalbaarheid van de eindtermen,
vervat in de leerplannen, in sterke mate zal afhangen van de wijze van implementatie.
Immers het impact van de in de leerplannen verwerkte eindtermen op het onderwijs
veld zal niet gering zijn. De introductie zal zowel leerlingen, ouders als professioneel
betrokkenen raken en zal met de nodige informatie en ondersteuning moeten gebeuren.
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Het verwerken van de eindtermen in de leerplannen en de implementatie van de
leerplannen zal zowel de begeleiding als de leerkrachten en de directie enorm belasten.
De invoering van het nieuwe concept zal dan ook met de nodige omzichtigheid moeten
gebeuren. De overheid dient, zowel voor begeleiding als schoolteam, optimale mogelijk-
heden te creëren om de doelstellingen die de introductie van de eindtermen schragen,
te kunnen realiseren.

De invoering van leerplannen waarin de eindtermen vervat zijn, zal van leerkrachten
nieuwe vaardigheden, kennis en attitudes vragen. De initiële opleiding en de navorming
van leerkrachten zal ook hier direct moeten aansluiten.

4.2 Evaluatie

De overheid vraagt een kwaliteitscontrole op de minimumdoelstellingen. De Raad
voor het Basisonderwijs merkt hierbij op dat de controle door de inspectie deels afhan-
kelijk is van de meetbaarheid van de door de DvO voorgestelde eindtermen. Precies
omwille van de problemen die zich daarbij stellen heeft de DvO het begrip ,,inspannings-
verplichting” ingevoerd.

De Raad beklemtoont hierbij dat de moeilijke meetbaarheid geenszins kan voorge-
wend worden om de inspectie uitspraken te laten doen over de pedagogische methodes.
Pedagogische methodes kunnen vanuit het oogpunt van de pedagogische vrijheid nooit
voorwerp zijn van controle door de inspectie. Eén en ander is uiteraard afhankelijk van
de instrumenten die de inspectie zal gebruiken om de realisatie van de eindtermen te
,,meten”. De Raad pleit er dan ook voor dat doorlichtingsoperaties van scholen op een
transparante wijze zouden gebeuren. Objectiviteit is hierin wezenlijk.

De onderwijsinspectie zal met de grootste zorg moeten nagaan of de school haar
inspanningsverplichting ook t.a.v. niet-cognitieve eindtermen nakomt. De Raad voor
het Basisonderwijs gaat er immers van uit dat het basisonderwijs de totale persoonlijk
heid van het kind moet aanspreken en dat de verschillende ontwikkelingscomponenten
daarbij evenwichtig aan bod moeten komen.

4.3 Hanteerbaarheid

De eerste vraag die zich hierbij opdringt is de vraag naar de doelgroep. Zijn de
eindtermen geschreven naar de leerplanmakers, naar de inspectie, naar de begeleidings-
diensten, naar de Inrichtende Machten, naar de leerkrachten, naar de ouders ? Omwille
van de relatie met de leerplannen gaat de Raad voor het Basisonderwijs ervan uit dat
de eindtermen in eerste instantie zullen worden gebruikt als constructuctiemateriaal
voor het maken van leerplannen. Natuurlijk moeten de eindtermen ook toegankelijk
zijn voor de andere gebruikers, zoals directie, leerkrachten en ouders. De inspectie zal
bij haar bewakingsopdracht immers onderzoeken of de school inspanningen levert om
de eindtermen te bereiken. Leerkrachten moeten weten wat de eindtermen bevatten.

De eindtermen, zoals ze nu voorliggen, zijn echter niet hanteerbaar voor leerkrachten
en schoolteams. Sommige eindtermen (Taal) zijn in een zeer theoretisch vakjargon, dat
enkel door ,,specialisten” te lezen is,geschreven. Ongetwijfeld is het grondig wetenschap-
pelijk onderbouwen van de eindtermen ,,Taal” een verdienste, anderzijds moet de wijze
waarop de eindtermen geformuleerd worden, leesbaar zijn voor de practicus.

5 Gebruiksvriendelij kheid

5.1 Structuur

De behandeling in afzonderlijke documenten van de beide niveaus, kleuter- en lager
onderwijs, is vanuit decretaal oogpunt te verdedigen. Dit sluit echter niet uit dat de
samenhang tussen de eindtermen kleuter- en lager onderwijs maximaal moet zijn en
dat geen afbreuk mag gedaan worden aan de het begrip ,,basisschool”. De diverse
documenten (kleuter-, lager en buitengewoon onderwijs) moeten zo ruim mogelijk
worden verspreid naar de diverse onderwijsniveaus en -vormen.

Het weergeven in een uniforme structuur zou niet alleen de leesbaarheid maar ook
de hanteerbaarheid en de samenhang ten goede komen. Het hanteren van verschillende
referentiekaders voor verschillende vormings/leergebieden  (bijv. taal en muzische vor-
ming) maakt er een niet hanteerbaar instrument van. Een gelijkwaardige behandeling
van de verschillende leer/vormingsgebieden is noodzakelijk : vertrekkend vanuit een
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visie op het vormingsgebied, gesitueerd tegenover de totaalvisie, en van daaruit komen
tot de funderende doelstellingen en naar de eindtermen. Decretaal gezien zijn echter
alleen de eindtermen zelf bindend. De Raad voor het Basisonderwijs opteert, bij defi-
nitieve vormgeving, voor een duidelijke opsplitsing van de eigenlijke eindtermen, die
decretaal vastgelegd worden enerzijds en situerende en illustratieve tekstgedeelten zoals
uitgangspunten, inleidingen, wetenschappelijke onderbouw, voorbeelden en bedenkin-
gen anderzijds.

De Raad voor het Basisonderwijs pleit er tevens voor om, bij definitieve vormgeving,
te opteren voor eenzelfde lay out voor de verschillende leergebieden en voor het
hanteren van een doorlopende paginering, een strikte nummering en een gedetailleerde
inhoudstafel.

5.2 Taalgebruik
Het geheel moet zeker opnieuw doorgelezen worden met het oog op consequent

taalgebruik. Twee aspecten moeten vooral kritisch worden doorgenomen : moeilijk-
heidsgraad en uniformiteit. Met het eerste wordt niet bedoeld dat het onderwijskundig
jargon moet worden geweerd, wel dat de begrippen duidelijk moeten worden omschre-
ven. Het tweede aspect slaat veeleer op storende tegenstrijdigheden in het begrippen-
apparaat.

5.2.1 Het begrip ,,basisvorming”.

Bij de omschrijving van het begrip basisvorming (Zie : Voorstel eindtermen lager.
Inleiding, pl) gebruikt men een veelheid van termen waardoor verwarring ontstaat en
waardoor men de indruk krijgt dat men veel verder gaat dan ,,minimumdoelstellingen”.
Het begrip basisvorming wordt op verschillende plaatsen verschillend ingevuld.

5.2.2 In het kleuteronderwijs spreekt de DvO over vijf ,,domeinen”. In het lager
onderwijs heet dit Jeergebieden”. In het ,,domein wereldoriëntatie” voor het kleuter-
onderwijs onderscheidt men zes ,,domeinen”. In het leergebied muzische vorming voor
het lager onderwijs wordt dan niet in domeinen maar in ,,deelrubrieken” ingedeeld.

5.2.3 Doorheen heel het document is er een inconsequent gebruik van ,,eindtermen
basisonderwijs” en ,,eindtermen lager onderwijs”. Bovendien spreekt men door elkaar
over basisschool en basisonderwijs precies alsof het om synoniemen gaat.
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DEEL II : Bespreking leergebieden

1 Lichamelijke Opvoeding

1.1 Algemene opmerkingen

Bij de uitgangspunten van het onderdeel lichamelijke opvoeding wordt de relatie
tussen lichamelijke opvoeding en basisvorming onduidelijk naar voor gebracht. Waar
,, L. 0. basiscompetenties moet bijbrengen waarmee ze in de maatschappij kunnen functio-
neren” en, in tweede instantie de opdracht heeft ,,voor  te bereiden op een deelname aan
en een weg vinden in de bewegingscultuur”, wordt naar de kleuterschool toe de eerste
opdracht meer beklemtoond dan de tweede. Dat staat in tegenspraak met de ,,basisop-
ties” binnen het vak lichamelijke opvoeding (motorische competenties, fitte levensstijl,
ontwikkelen van het zelfconcept en het sociaal functioneren). O.i. wordt hier gegoocheld
met de begrippen ,,basisvorming” en ,,functioneren in de maatschappij”.

De visie op het leergebied lichamelijke opvoeding lijkt geconcipieerd los van een
algemene visie op basisonderwijs en los van de andere leergebieden. Motorische ontwik-
keling is op de leeftijd van kleuter- en lagere school niet los te zien van cognitieve,
affectief-dynamische en sociale ontwikkeling, zoals in de tekst terecht wordt opgemerkt.

De eindtermen zijn opgesteld in continuïteit van kleuterschool naar lagere school.
Er is dus een logische lijn. Er is evenwel een gebrek aan overzichtelijke structuur voor
de lagere school. Dit is minder het geval voor de kleuterschool.

De tekst vertrekt van een vakconcept daar waar de lichamelijke opvoeding in de
basis school zou moeten vertrekken van een persoonlijkheidsconcept zonder daarbij de
systematische opbouw van het ontwikkelingsgebied uit het oog te verliezen.

De DvO benadrukt dat lichamelijke opvoeding in het perspectief van de coëducatie
een afzonderlijke plaats inneemt. Het is mooi te zeggen dat de lessen lichamelijke
opvoeding gezamenlijk aan jongens en meisjes zouden dienen gegeven. Culturele ver-
schillen (overtuigingen, geboden en verboden in bepaalde culturen) van leerlingen
hebben grote invloed m.b.t. het realiseren van de eindtermen ; ze zijn o.a. meebepalend
om de lessen al dan niet gescheiden te geven.

1.2 Opmerkingen betreffende de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs

Door het naast elkaar vermelden van ontwikkelingslijnen en ontwikkelingsdoelen
wordt de opbouw als onduidelijk en onoverzichtelijk ervaren.

1.3 Opmerkingen betreffende de eindtermen voor het lager onderwijs
De Raad voor het Basisonderwijs stelt zich vragen m.b.t. de relatie met sportclubs.

Opnieuw wordt hier in de val getrapt die men precies wil bestrijden : de school -
lees : de lichamelijke opvoeding - krijgt weerom bijkomende taken. Bovendien mag
men de topsport en de topsporter als idool niet benadrukken en moet men eerder een
gezonde kritische houding ten aanzien van de professionele sportbeoefening inbouwen
in de lichamelijke opvoeding op school. Het is trouwens zeer de vraag in hoeverre
sportclubs in staat zijn om jongeren te begeleiden volgens hun individuele mogelijkheden
en niet te sterk de nadruk leggen op een intensief doorgevoerde training in functie van
competitie.

1.4 Haalbaarheid van de eindtermen
In eerste instantie stelt zich het probleem van de grote hoeveelheid eindtermen die

worden geformuleerd met betrekking tot het leergebied lichamelijke opvoeding. Indien
het volume aan eindtermen op het huidige niveau wordt behouden, dan betekent dit
in elk geval dat de beschikbare tijd voor de lichamelijke opvoeding zal moeten worden
verruimd.

Men moet er zich bovendien van bewust zijn dat het bereiken van de eindtermen in
het kleuteronderwijs en in het lager onderwijs, omwille van hun hoeveelheid en omwille
van hun specialisatiegraad, van de leerkrachten zeer specifieke vaardigheden en inzich-
ten vereist. De initiële lerarenopleiding zal daar in elk geval moeten in voor zien.

Bovendien kan de haalbaarheid van de eindtermen niet los gekoppeld worden van
de beschikbare infrastructuur van een school. Immers, de realisatie van de eindtermen
voor lichamelijke opvoeding vereist een materiële omkadering die in vele scholen niet
voorhanden is.
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2. Muzische vorming

2.1 Algemene opmerkingen
Er is een gebrek aan eenvormigheid in taalgebruik en structuur. De terminologie en

de begripsomschrijving zijn niet altijd even duidelijk. Bij de verschillende subdomeinen
(drama, beeldende, muzikale) wordt een ander begrippenkader gehanteerd. Het hante-
ren van eenzelfde vormgeving en structuur, voor zowel kleuter als lager onderwijs, zou
de leesbaarheid verhogen.

We willen ook stellen dat het muzische een dimensie is die toegevoegd moet worden
aan alle andere domeinen. Het muzische is een principe en ook essentieel in taal,
wereldoriëntatie en wiskunde. Het pleiten voor integratie en vakoverschrijding m.b.t.
dit punt wordt in de eindtermen niet concreet uitgewerkt. Het gevaar bestaat dat
muzische vorming te veel als een afzonderlijk vak wordt gegeven.

Het intercultureel onderwijs komt in de muzische vorming impliciet aan bod in de
uitgangspunten. Er is ruimte voor de interculturele invalshoek. Bij de funderende
doelstellingen en bij de concrete eindtermen wordt het interculturele element echter
niet geëxpliciteerd.

2.2 Opmerkingen bij de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs
De opbouw van de gebieden binnen muzische vorming is niet consistent : het aange-

ven van ontwikkelingslijnen (receptiviteit, nabootsen, experimenteren en improviseren)
geldt voor bewegings-, dansante en muzikale vorming doch niet meer voor beeldende
vorming. De opbouw wordt niet als duidelijk en overzichtelijk ervaren. Bovendien leidt
het gebrek aan eenvormigheid in taalgebruik tot verwarring.

De wijze van formuleren van de eindtermen (receptiviteit, nabootsen, experimenteren
en improviseren) mag geen didactische volgorde inhouden waardoor de indruk ontstaat
dat het creatieve element slechts na het receptieve en het nabootsen komt. De Raad
voor het Basisonderwijs heeft de indruk dat de DvO creatieve heeft losgekoppeld van
muzische vorming.

De structuur werd niet altijd consequent toegepast. Zo vinden we in de kleuterschool
alleen bij beeldende vorming attitudes. De andere domeinen hebben die evenzeer.
Attitudes worden best voor het muzische in zijn geheel geformuleerd.

Positief is de aandacht voor bewegingsopvoeding in de kleuterschool. Bewegings
opvoeding moet in samenhang gezien worden met lichamelijke opvoeding.

Bij de ontwikkelingsgebieden voor het kleuteronderwijs ontbreekt echter het gebied
dramatische vorming.

Binnen de verschillende subdomeinen van de muzische vorming zijn er verschillen
qua concreetheid.

2.3 Opmerkingen bij de eindtermen voor het lager onderwijs
Positief is de aandacht voor dansante vorming in de lagere school. Ook de aandacht

voor de horizontale samenhang en aandacht voor een evenwichtige, integrale vorming
is als positief te beoordelen.

Sommige eindtermen zijn te moeilijk en te algemeen geformuleerd en roepen daar-
door vragen op naar realisatie toe. Zo is het onderdeel ,,audiovisuele  omgeving” inhou-
delijk veel te vaag omschreven. We stellen eveneens vast dat de muzikale vorming
nogal uitgebreid behandeld wordt, maar dat er over beeldende vorming heel wat minder
te vinden is.

We pleiten tevens voor het hanteren van een duidelijk begrippenkader en voor het
vermijden van sloganeske taal zoals die bij de inleiding van de verschillende deelrubrie-
ken aan bod komt (cfr. Picasso, Carl-Henning Pedersen)

2.4 Haalbaarheid van de eindtermen
De Raad voor het Basisonderwijs wijst op de grote hoeveelheid eindtermen die wordt

vooropgesteld. Ook hier is het noodzakelijk om de specifieke vaardigheden en inzichten
die daarbij van de leerkrachten vereist worden, te beklemtonen. De initiële lerarenop-
leiding en navorming zullen daar in elk geval moeten op inspelen.

Specifiek met betrekking tot het lager onderwijs worden opmerkingen gemaakt met
betrekking tot de hoeveelheid en de moeilijkheidsgraad van de door de DvO voor
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gestelde eindtermen. De Raad krijgt hierdoor de indruk dat een door sommigen ge
wenst ideaalbeeld verward wordt met wat decretaal omschreven wordt als minimale
doelstellingen die door het merendeel van de leerlingen moeten behaald worden.

3. Taal

3.1 Nederlands
3.1.1 Algemene opmerkingen.

De Raad beklemtoont dat de communicatieve functie van taal uiteraard zeer belang-
rijk is. Toch meent de Raad dat ook de conceptualiserende en de expressieve functie
van taal voldoende aandacht moeten krijgen.

Nergens is een aanduiding te vinden van een minimumniveau om zich in het Alge
meen Nederlands uit te drukken. Alhoewel de DvO terecht stelt dat ,,de taal die het
kind op school te verwerken krijgt, herkenbaar moet aansluiten bij de dagelijkse leef-
situatie en bij zijn belevingswereld” vermeldt men niet dat het Algemeen Nederlands
de norm voor het taalgebruik op school moet zijn. In bepaalde situaties, bij bepaalde
groepen van leerlingen kan hiervan afgeweken worden. De standaardtaal moet toch de
regel blijven.

Alhoewel men belang hecht aan leren leren en metacognitieve vaardigheden stelt
men vast dat men de kans meestal onbenut laat om te reflecteren over taalgebruik en
taalsystematiek. Soms is dit wel terug te vinden in de doelen maar is het te weinig
expliciet opgenomen in de theoretische onderbouw.

De eindtermen voor het lager onderwijs zijn opgesplitst in onderdelen (luisteren,
spreken, lezen, schrijven) en binnen elk onderdeel wordt eenzelfde structuur aangehou-
den. Bij de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs vinden we een lineaire
opsomming van twintig ontwikkelingsdoelen. Bij sommigen ontstaat de indruk dat deze
ontwikkelingsdoelen een bundeling zijn van ,,afgezwakte eindtermen lager onderwijs”,
zonder duidelijke samenhang.

3.1.2 Opmerkingen bij de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs

Het onderdeel Taal is weinig overzichtelijk. De indruk ontstaat dat de DvO funderen-
de, algemene en concrete doelen door elkaar geformuleerd heeft. Een duidelijker
structuur is wenselijk.

De DvO beperkte zich tot een lineaire opsomming van twintig ontwikkelingsdoelen
(cfr. 3.1.1). Gezien het belang van de kleuterschool als ,,moedertaalschool” bij uitstek
meent de Raad dat Taal in het kleuteronderwijs meer beklemtoond moet worden. Bij
de ontwikkelingsdoelen van het kleuteronderwijs heeft de DvO bijvoorbeeld onvoldoen-
de aandacht besteed aan alles wat te maken heeft met taalontwikkeling via taalspel  en
aan de omgang met kleuterboeken.

Door het opsplitsen van de ontwikkelingsdoelen in afzonderlijke domeinen missen
we doelstellingen die pas gerealiseerd worden door de muzische domeinen en taalexpres-
sie met elkaar te combineren.

Sommige begrippen, zoals ,,talig” en ,,niet-talig”, moeten omschreven worden.

3.1.3 Opmerkingen bij de eindtermen voor het lager onderwijs

Globaal worden de eindtermen Taal als positief ervaren. Toch merken we op dat de
aandacht vooral gaat naar het functionele en naar het structureren. Wat met beleving
en met expressie te maken heeft, wordt slechts heel algemeen opgenomen bij de attitudes
van taalonderwijs. De funderende doelstellingen zijn niet op een evenwichtige wijze
uitgewerkt in de concrete eindtermen.

De uitgangspunten en de leeswijzer voor de concrete eindtermen zijn allesbehalve
duidelijk. De aangereikte schema’s en de procesbeschrijving werken niet verhelderend
bij het lezen van de eindtermen.

Bovendien maakt het gebruik van een groot aantal begrippen die niet algemeen
gangbaar zijn in de vakdidactiek deze tekst uitermate moeilijk toegankelijk voor leer-
krachten en kan hij aanleiding geven tot vele interpretaties.

Meermaals geeft men aan dat teksten, opdrachten, informatie moeten geschreven
zijn op het ,,niveau van de leerlingen”. Deze eindtermen zijn, vooral i.v.m. de haalbaar-
heid en de controle, voor verschillende interpretaties vatbaar.
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Het begrip ,,structureren” wordt in de eindtermen herhaaldelijk gebruikt. De invulling
van dit begrip varieert enorm, van een zuiver rationele of functionele interpretatie tot
een creatieve interpretatie. Dit schept onduidelijkheid en laat alle mogelijke invullingen
open. Het is zeer de vraag of bepaalde invullingen zelfs niet eerder thuishoren in het
secundair onderwijs.

Taalbeschouwing wordt bij de verschillende vaardigheden eerder ,,vrijblijvend” gehan-
teerd als middel om een eindterm te bereiken.

De kritiek dat de schoolgrammatica (cfr. blz. 5) te veel als een apart leervak gezien
werd, los van de context van het taalgebruik, is terecht. De nieuwe inzichten in het
taalbeschouwingsonderwijs wijzen hiervoor echter een andere richting aan. Ze stellen
een geïntegreerde visie voor waarbij de grammatica betrokken wordt op het taalgebruik
van de leerlingen en op het gehanteerde tekstmateriaal. Het is perfect mogelijk om
spraakkundige begrippen op die manier op een natuurlijke wijze aan te leren en te
integreren. Er zijn begrippen (vb. naamwoord, werkwoord, telwoord, . . .) die een kind
moet kunnen gebruiken en herkennen. Ook het reflectief gebruik in concrete situaties
is nodig. De beperkte aanzetten die gegeven worden zijn onvoldoende inhoudelijk
ingevuld en omschreven.

Een opbod tussen scholen
zeker vermeden worden.

gebaseerd OP aspecten van taalbeschouwing moet echter

Ook m.b.t. de spelling geldt een gelijkaardige bemerking. In de eigenlijke eindtermen
,,schrijven” komt spelling niet aan bod. Dit komt alleen in de procesbeschrijving en in
de taalbeschouwing ter sprake. Spelling moet ingebed zijn in de algemene eisen m.b.t.
verzorging van een tekst.

3.2 Frans
Er dient vooraf duidelijk gezegd voor wie deze eindtermen gesteld zijn. De wet van

30/07/63  creëert verschillende situaties. Voor de meeste lagere scholen is de tweede taal
facultatief. In de realiteit worden Franse lessen voorzien vanaf het vijfde leerjaar maar
in de Brusselse randgemeenten kan dit ook vanaf het derde leerjaar. In de gemeenten
van het arrondissement Brussel-hoofdstad en in de taalgrensgemeenten is de tweede
taal verplicht vanaf het derde leerjaar. Dit gegeven veronderstelt een duidelijke optie
in functie van de doelgroep van deze eindtermen. Vermits het om minimumdoelstellin-
gen gaat meent de Raad voor het Basisonderwijs dat de eindtermen haalbaar moeten
zijn voor alle scholen in heel Vlaanderen.

In de begeleidende tekst bij de eindtermen Frans moet aangegeven worden dat de
voorgestelde thema’s bedoeld zijn om de basiswoordenschat te beperken. Dit met het
oog op doorstroming naar het secundair onderwijs. De inrichtende macht moet ruimte
hebben om, uitgaande van een specifieke beginsituatie (hoofdstedelijk gebied Brussel),
ook andere thema’s te kiezen die aansluiten bij de interesse en mogelijkheden van de
kinderen.

Ook hier pleiten we voor het correct gebruik van begrippen. Met het gebruik van
,,Frans de tweede landstaal” (cfr. blz. 49) bedoelt men wellicht dat Frans de tweede
landstaal is voor Nederlandssprekende Belgen. Tevens merken we op dat er bij de vier
taalvaardigheden nogal wat werkvormen voorkomen. Werkvormen horen niet thuis in
de eindtermen.

4. Wereldoriëntatie

4.1 Algemene opmerkingen
De leerstofinhouden en de allusie op

tijd en ruimte, te sterk geëxpliciteerd.
vakstructuren worden, vooral bij de domeinen

Globaal genomen kan men stellen dat de ontwikkelingsdoelen en eindtermen wereld-
oriëntatie voldoende duidelijk omschreven zijn en voldoende kansen bieden voor een
meer concrete vertaling naar de praktijk.

Positief is de aandacht voor de domeinen mens, maatschappij en technologische
opvoeding.

De voorgestelde eindtermen zijn zeer uitgebreid. Soms kan de vraag gesteld worden
of men niet te hoog grijpt. Bijvoorbeeld is het gebruik van het begrip ,,inzicht verwerven
in” voor het kleuterniveau te hoog gegrepen. Ook stellen we vast dat er een relatief
onevenwicht bestaat tussen de verschillende domeinen.

Bij de uitgangspunten voor de verschillende domeinen heeft men aandacht geschon-
ken aan een aantal essentiële elementen i.v.m. de interculturele benadering. De concrete
eindtermen die betrekking hebben op intercultureel onderwijs beperken zich echter
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vrijwel uitsluitend tot de domeinen mens en maatschappij. Ook in andere domeinen
verwijzen een aantal doelen naar intercultureel onderwijs ; soms worden ze echter te
weinig geëxpliciteerd.

4.2 Opmerkingen bij de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs
De doelen gaan overwegend terug op cognitieve aspecten en op houdingen en attitu-

devorming. Vaardigheden zijn nochtans uitermate belangrijk. Het belevingsaspect van-
uit het handelend bezig zijn, komt duidelijk minder aan de orde.

De eindtermen situeren zich vaak tussen algemene en concrete doelen. Het geheel
is weinig gestructureerd en bovendien wordt er weinig of geen aanduiding van de
samenhang gegeven.

4.2.1 Natuur

,,Natuur”  is eigenlijk ,,natuur” en ,,hygiëne”.

De aandacht voor de niet-levende natuur is in de ontwikkelingsdoelen eerder beperkt.
Er is onvoldoende aandacht voor de elementen m.b.t. het weer en de weersomstandig-
heden.

Het aspect genieten van de natuur, het natuurbelevingsaspect, wat essentieel is bij
natuur en milieu-educatie, krijgt geen aandacht.

4.2.2 Mens en maatschappij

De expliciete aandacht voor deze domeinen
Bepaalde doelen lijken echter moeilijk haalbaar.

is zeker een positieve vernieuwing.

4.2.3 Technologie

Integrale vorming wordt nagestreefd. Het gaat inderdaad om ,,minimumdoelen”  die
bovendien goed geformuleerd zijn.

4.2.4 Tijd

Een aantal ontwikkelingsdoelen kunnen duidelijker geformuleerd worden.

4.2.5 Ruimte

Een aantal eindtermen zijn onnauwkeurig geformuleerd en zijn te sterk omschreven.
Een aantal eindtermen lijken niet haalbaar.

Er is m.b.t. verkeer niets te vinden. Nochtans moet verkeersopvoeding van in de
kleuterschool voldoende aandacht krijgen.

4.3 Opmerkingen bij de eindtermen voor het lager onderwijs

De indeling is niet consequent. De eindtermen 3,4  en 5 onder domein natuur, levende
natuur, zijn helemaal niet specifiek voor dit deel. Nochtans worden ze niet herhaald in
andere onderdelen. Een aantal structurele en vormelijke aanpassingen dringen zich op.

Het is wenselijk en nuttig om het begrip ,,domein”, in tegenstelling tot en in relatie
met het begrip ,,vak”, explicieter uit te schrijven.

4.3.1 Natuur

De onderlinge afhankelijkheid plant-dier-mens-omgeving komt in de eindtermen on-
voldoende tot uiting.

Positief is de aandacht voor zowel milieu-educatie als gezondheidsopvoeding. Bij de
eerste ontbreekt wel de aandacht voor de ,,duurzame ontwikkeling”.

4.3.2 Mens

De expliciete aandacht voor dit domein is een positieve vernieuwing. Het is echter
moeilijk te beoordelen of deze eindtermen haalbaar zijn en in hoeverre het bereiken
ervan kan geëvalueerd worden. De ervaring zal moeten uitwijzen of de voorgestelde
eindtermen zich tot het minimum beperken.
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In de inleiding (blz. 21) geeft men aan dat de eindtermen mens niet op vaste momen-
ten, binnen een vak kunnen ,,uitgewerkt” worden. Het lijken vakoverschrijdende eind-
termen of eerder nog ontwikkelingsdoelen die in het opvoedingsproject van elke school
verwerkt moeten worden.

De eindtermen sluiten sterk aan bij de vakoverschrijdende eindtermen ,,sociale vaar-
digheden”.

De relatie mens (i.c. kind) - leefomgeving wordt onvoldoende beklemtoond.

4.3.3 Maatschappij

Bepaalde eindtermen en aspecten van eindtermen zijn geen minimumdoelstellingen.
Een aantal eindtermen zijn te hoog gegrepen voor leerlingen van de lagere school.
Vermits de eindtermen vrij algemeen geformuleerd zijn en de inhoudelijke vulling zeer
leerkracht-leerling-groep gebonden is, is het noodzakelijk dat de inspectie zich beperkt
tot het nagaan van de inspanningen die een school levert om de doelen te bereiken.

4.3.4 Technologie

Deze eindtermen houden in zich de potentie voor een brede vorming en van een
geïntegreerde aanpak. Ze zijn richtinggevend t.a.v. een aantal vaardigheden en attitudes
in andere leergebieden en andere domeinen.

De DvO heeft zich beperkt tot de stilaan traditionele materialen, wetten, processen.

Bij de inleiding tot eindtermen technologie stelt men dat men wil bijdragen tot het
doorbreken van de jongens-meisjes-rolpatronen inzake techniek en technische beroepen.
Zowel voor jongens als voor meisjes dient gestreefd te worden naar een volwaardig en
evenwichtig vormingsaanbod. Toch gaat het in hoofdzaak over technieken specifiek
voor jongens.

4.3.5 Tijd

Het onderscheid tussen de begrippen ,,duur” en ,,opeenvolging” (blz. 51) komt niet
duidelijk genoeg naar voor. Het lineaire of cyclische verloop, zowel voor duur als
opeenvolging, zijn niet expliciet opgenomen in de inleiding.

De DvO maakt een indeling in drie samenlevingsvormen, gebaseerd op de wijze
waarop men in zijn levensonderhoud voorziet. De wijze waarop men in zijn levenson-
derhoud voorziet is echter een te enge basis om samenlevingsvormen te bepalen. Im-
mers, doorheen de gehele geschiedenis zijn er naast mensen die in de primaire sector
actief zijn eveneens mensen in de secundaire en de tertiaire sector bezig. Het aantal
landbouwers en veetelers werd doorheen de geschiedenis echter steeds geringer terwijl
de leden van de secundaire en tertiaire sector steeds talrijker werden. Een indeling in
drie samenlevingsvormen heeft dan ook weinig zin.

De indeling in perioden

De gegeven indeling in periodes is te sterk gebaseerd op de geschiedenis zoals die
wordt gegeven in het secundair onderwijs. Het vastleggen van periodes voor het lager
onderwijs betekent tegelijkertijd dat men richting geeft aan de methodische uitwerking
van het leergebied.

Benamingen als ,,de tijd van . ..” lijken erg eenzijdig en laten doorschemeren dat de
andere standen of personen uitgerangeerd waren. Wat betekent precies ,,tijd van de
volkeren” ? Gaat het om naties of om staten ? Wat betekent “tijd van de grote ontdek-
kingen” ? Het invoegen van deze nieuwe periode (de tijd van de grote ontdekkingen)
heeft geen nut. Bovendien vermeldt men slechts één jaartal en geen periode, geen duur
dus (ca. 1500). Deze ,,periode” is dus eerder een historisch feit, dat moet ingebed
worden/blijven  in een andere periode.

Men mag omwille van de aanpassing aan de leeftijdsgroep de geschiedenis niet ver-
keerd weergeven, wat niet betekent dat didactische overwegingen onbelangrijk zijn.

In de voorgestelde periodisering wordt nergens ingegaan op de geografische ruimte
die men wil bestrijken. Als men schrijft ,,De tijd van de eerste landbouwers ca. 8 000
v.C.” dan moet men dat situeren in Azië, voor Europa zou het ca 5 000 v.C. zijn. ,,Tijd
van monniken . . ., dat verwijst naar West-Europa. Naar welk gebied verwijst Tijd van
vorsten, tijd van volkeren ? Waarschijnlijk gaat het hier om een zeer brede geografische
ruimte, het lijkt bijna we reldgeschiedenis op de lagere school. Is het niet meer aange-
wezen op de lagere school historische verkenning te doen vanuit het eigen leefmilieu ?
Als W.O. o.m. betekent vanuit de eigen omgeving de wereld te verkennen, dan moet
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dat betekenen : vertrekken vanuit de lokale geschiedenis. Een eerste vraag is dan :
Hoe hebben in vroegere tijden de eerste zwervers bij ons (in onze omgeving) in hun
levensonderhoud voorzien ? Hoe leefden de eerste landbouwers in onze streken ? Hoe
kwam men hier tot de eerste groepsverbanden ? Hoe ontstonden de eerste dorpen,
steden en staten ? Hoe verliep hier de industrialisatie ? En zo kan men nog vele vragen
aan het verleden stellen. Meestal zijn er genoeg lokale historische littekens om concreet
te kunnen antwoorden voor leerlingen van de lagere school. Zo kan men perfect
geschiedenis onderwijzen in de geest van wereldoriëntatie : men verkent het eigen milieu
en men breidt het ook systematisch uit.

4.3.6 Ruimte

De grondslagen voor het verwerven van ruimtelijk inzicht en van een goed kaartbeeld
wordt in de basisschool gelegd (cfr. brochure lager onderwijs : inleiding bij het domein
ruimte). De ontwikkeling van dat kaartbeeld kan niet gebeuren zonder de situering en
de benoeming van een aantal topografische elementen. Een systematische benadering
van een bepaalde ruimte (dorp, streek, land, continent, . . .) met de nodige topografische
kennis is dus noodzakelijk. Pas dan kan het ruimtelijk basisbeeld opgevuld worden en
wordt een “mentale,, kaart ook echt functioneel.

Inzicht in de ruimte en kaartvaardigheid zijn niet hetzelfde. Kaartvaardigheid is één
van de middelen om ruimtelijk inzicht te verwerven. Van beide (zowel het ruimtelijk
inzicht als kaartvaardigheid) moet een basis gelegd worden in de lagere school. In de
inleiding vindt men deze nuance onvoldoende scherp gesteld. Kaartvaardigheid wordt
te eng benaderd.

Bij het domein ruimte is de evolutie van micro- naar macroniveau onvoldoende
benadrukt. Eerst moet men inzicht krijgen in de eigen omgeving, daarna komt wat
verder gelegen is.

De aandacht voor verkeersonderricht/verkeersopvoeding is miniem. Verkeer is meer
dan een aantal psyche-motorische vaardigheden. Verkeer en transport hebben ook een
ruimtelijke dimensie.

4.4 Haalbaarheid van de eindtermen
Naast de algemene opmerking dat de eindtermen wereldoriëntatie zeer uitgebreid

zijn, wordt er met betrekking tot het domein “mens,, voor het lager onderwijs op
gewezen dat de eindtermen te hoog mikken in functie van de leeftijd van de kinderen.
Daarnaast wordt ook hier de vraag gesteld of de leerkrachten voldoende vorming
genoten hebben om in dit domein met kinderen te werken.

5. Wiskunde

5.1 Algemene opmerkingen
Globaal genomen kan men stellen dat de geformuleerde eindtermen duidelijk gefor-

muleerd en haalbaar zijn. De meeste eindtermen zijn objectief evalueerbaar. Toch
stellen we vast dat een aantal eindtermen ruim geïnterpreteerd kunnen worden. Het
geheel geeft de nodige ruimte om meer aandacht te besteden aan het proces.

De presentatie van de ontwikkelingsdoelen verschilt wel sterk van die van de eindter-
men. Er kan gestreefd worden naar een parallellisme in de presentatie tussen de ontwik-
kelingsdoelen voor het kleuteronderwijs en de eindtermen voor het lager onderwijs.
Ook is de horizontale samenhang weinig expliciet aangegeven. Verwijzingen naar bij-
voorbeeld “tijd,, en “ruimte,, , die evengoed mathematisch benaderd kunnen worden,
worden niet gemaakt.

5.2 Opmerkingen bij de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs
Voor de verschillende aspecten van wiskundige initiatie ontbreekt er een coherente

en systematische indeling. Dit leidt tot een eerder willekeurige, weinig samenhangende
opsomming van ontwikkelingsdoelen.

De wiskundige initiatie beperkt zich tot getalbegrip. Ervaringen met meten
met ruimte en vormen kunnen evenzeer mathematisch benaderd worden.

en omgaan

De doelen wiskundige initiatie zijn vooral geconcentreerd rond de specifieke reken-
voorwaarden. Bij het domein “ruimte,, vindt men een doel over maatbegrip. Dit hoort
eerder thuis bij de ontwikkelingsdoelen wiskundige initiatie.
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5.3 Opmerkingen bij de eindtermen voor het lager onderwijs

Bij de specifieke einddoelen overheerst het cognitieve ; bij de algemeen-funderende
doelen komen ook andere componenten aan bod. De band tussen de meer algemene
en de concrete eindtermen wordt te weinig gelegd. De meer algemene eindtermen
moeten zoveel mogelijk geïllustreerd worden a.h.v. concrete eindtermen. In de begelei-
dende tekst moet de DvO aangeven dat zij het interpretatiekader voor de concrete
eindtermen vormen en in eerste instantie bedoeld zijn voor de leerplanmakers.

De auteurs moeten de nodige aandacht schenken aan het correct gebruik van wiskun-
dige termen.

6. Vakoverschrijdende eindtermen

6.1 Algemene opmerkingen

“Vakoverschrijdend,, mag geenszins de connotatie meekrijgen dat het om iets overstij-
gends  en dus iets afzonderlijks gaat. Integendeel : deze eindtermen moeten in en door-
heen alle andere domeinen aan bod komen.

De Raad merkt op dat er ook in de ontwikkelingsdoelen voor de kleuterschool
voldoende aandacht moet geschonken worden aan het sociaal functioneren en aan de
ontwikkeling en bevordering van strategieën in functie van “leren leren,,. Deze aspecten
moeten geëxpliciteerd worden in de ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs.

Het emancipatorisch
hun recht.

onderwijs en de multiculturele component komen te weinig tot

Al deze vakoverschrijdende eindtermen bereiken zal voor de ‘meerderheid’ van de
leerlingen moeilijk zijn. Werken aan de voorgestelde vaardigheden en onderwijsattitudes
dienaangaande moet een doel van het basisonderwijs zijn.

Er zullen degelijke instrumenten door de DvO moeten ontworpen worden om deze
eindtermen objectief te kunnen evalueren.

6.2 Leren leren

Allereerst valt op te merken dat de opsplitsing per graad irrelevant is. Eindtermen
moeten, zoals bepaald bij decreet, namelijk pas aan het einde van het lager onderwijs
bereikt worden. De consecutieve opbouw is het werk van de leerplanmakers. Dit brengt
vanzelfsprekend met zich mee dat een volledige herformulering noodzakelijk is.

De DvO moet precies aangeven wat onder “leren leren,, dient te worden verstaan.
De DvO moet beklemtonen dat aan “leren leren,, in zijn brede betekenis aandacht
moet worden geschonken.

Het geheel maakt een positieve indruk. Wel wordt er iets te veel over “studerend
lezen,, en iets te weinig over andere aspecten van het leerproces gesproken. Sommige
eindtermen zijn te specifiek geformuleerd.

6.3 Sociale vaardigheden

Men kan zich de vraag stellen of de relatie sociale vaardigheden - mens - maat-
schappij niet meer moet worden beklemtoond (gedacht wordt aan I.C.O.) .

De aandacht die men vraagt voor sociale vaardigheden kan in belangrijke mate
worden onderschreven. Toch wordt veel te veel geformuleerd in termen van dwingend
leerlinggedrag. De herformulering tot “aandachtspunten,, lijkt ons hier aangeraden.
Feitelijk wordt dit ook bevestigd in de slotalinea (blz. 15, over onderliggende menselijke
en maatschappelijke intenties). Daar wordt gesteld dat de vorming van sociale vaardig-
heden niet mogelijk is “zonder de context van levensbeschouwelijke of politieke preferen-
ties, persoonlijke voorkeuren, door pragmatische berekeningen van haalbaarheid en door
imperatieven van concrete situaties,, . We interpreteren dit als een aanduiding dat het
geheel van de sociale vaardigheden een “waarden-geladen,, aangelegenheid is waarvoor
men alleen - in het kader van het decretaal formuleren van minimumdoelstellingen
- aandacht kan vragen. De formulering in te bereiken leerlinggedrag getuigt ook van
een te sterk geloof in de invloed van de school bij het realiseren van die sociale
vaardigheden ; bij veel vaardigheden is de buitenschoolse invloed veel groter.
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Naar de haalbaarheid toe blijken de eindtermen sociale vaardigheden eerder geschre-
ven naar het niveau secundair en hoger onderwijs . . . Het geheel zou beter voorgesteld
worden als lange-termijn-doelen en veel minder als minimale doelen voor het lager
onderwijs. Zij kunnen wel beschouwd worden als globale richtinggevende principes die
moeten vertaald worden in een aantal eindtermen die wel haalbaar zijn op het einde
van het lager onderwijs. De vraag rijst of men niet voorbijgegaan is aan de min of meer
leeftijdsgebonden manier waarop een kind zich in de verschillende leeftijdsfasen/ontwik-
kelingsfasen percipieert en situeert tegenover ouderen, leeftijdsgenoten, meisjes en
jongens, de wereld e.d. . . .

Tenslotte willen we wijzen op het probleem van de evalueerbaarheid van de voorge-
stelde eindtermen. Hoe zal men sociale inzichten, vaardigheden en attitudes “controle-
ren” ?

6.4 Haalbaarheid van de eindtermen
Voor de basisschool zal het werken aan de vakoverschrijdende eindtermen, het nastre-

ven van de voorgestelde vaardigheden en attitudes een hele opgave zijn. De Raad voor
het Basisonderwijs betwijfelt of de leerkrachten over de specifieke vaardigheden en
inzichten beschikken om de vakoverschrijdende eindtermen te realiseren. Zowel tijdens
de initiële lerarenopleiding als bij de na-vorming zal men daar moeten op inspelen.

L. VAN BENEDEN J. VANWYNSBERGHE

Voorzitter Raad voor
het Basisonderwijs

Secretaris Raad voor
het Basisonderwijs
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DEEL 1: SITUERING

[ 28 1

Voorliggend advies over de eindtermen voor het kleuter- en het lager onderwijs is
in twee fasen tot stand gekomen. In eerste instantie was er de aanbeveling die door de
Raad voor het Basisonderwijs aan de Minister werd overgemaakt op 8 februari 1994.
Voor u ligt nu het resultaat van de tweede fase, het eindadvies over de eindtermen.

1. De aanbeveling

Na de publikatie van de eerste versie van de eindtermen voor het kleuter- en lager
onderwijs en gelijklopend met het maatschappelijk debat heeft de Raad voor het Basis-
onderwijs van de Vlaamse Onderwijsraad een aanbeveling uitgewerkt. De Raad heeft
daarmee een breed referentiekader willen uitwerken van waaruit hij de eindtermen zou
benaderen. Het gaat in eerste instantie om een referentiekader dat op schematische
wijze de visie van de Raad op de opdracht van het basisonderwijs weergeeft. De Raad
voor het Basisonderwijs heeft er toen ook op gewezen dat deze beschouwingen een
vast oriëntatiepunt zouden zijn zowel bij de algemene bespreking als bij de detailbespre-
king van de voorgestelde eindtermen.

Via deze aanbeveling werden reeds een aantal suggesties geformuleerd voor aanpas-
singen bij het ingediende ontwerp. Zodoende was de Dienst voor Onderwijsontwikkeling
reeds in een vroeg stadium in de mogelijkheid om met een aantal meer principiële
bezwaren van de Raad rekening te houden. De Raad voor het Basisonderwijs is er
steeds van uitgegaan dat deze werkwijze de einddiscussie zou vereenvoudigen.

2. Het eindadvies

Op 1 april 1994 werd het definitieve ontwerp van eindtermen voor het kleuter- en
lager onderwijs overgemaakt aan de Raad voor het Basisonderwijs van de Vlaamse
Onderwijsraad. Vervolgens heeft de Raad per leergebied werkgroepen opgericht die in
detail het ontwerp van eindtermen hebben besproken. Daarbij werd uitgegaan van de
bemerkingen die de Raad reeds in zijn aanbeveling van 8 februari naar voren had
gebracht.

De Vlaamse Onderwijsraad heeft zijn volle decretale verantwoordelijkheid voor de
eindtermen opgenomen. De Raad voor het Basisonderwijs heeft gewerkt met tekstamen-
dementen op de (definitieve) ontwerptekst die door de Dienst voor Onderwijsontwik-
keling was opgesteld zodat de voorgelegde tekst deze is zoals goedgekeurd door de
Raad voor het Basisonderwijs. Deze werkwijze laat toe aan de Vlaamse Regering de
door de decreetgever opgelegde procedure te volgen en zodoende de eindtermen eens-
luidend met het advies van de Vlaamse Onderwijsraad over te maken aan de Vlaamse
Raad.

De Raad voor het Basisonderwijs wil er uitdrukkelijk op wijzen dat de voorbeelden
die opgenomen zijn bij de eindtermen enkel illustratief bedoeld zijn. Zij maken geen
deel uit van de eindtermen. Zij zullen wel opgenomen worden in een illustratieve
brochure over de eindtermen die op een later tijdstip en in uitdrukkelijke samenwerking
met de inrichtende machten en de Dienst voor Onderwijsontwikkeling zal worden
uitgewerkt.

De ontwerptekst over de uitgangspunten die door de Dienst voor Onderwijsontwik-
keling werd uitgeschreven, werd door de Raad op identieke wijze behandeld. Ook hier
werd aan de hand van concrete amendenten een definitieve tekst opgemaakt. De Raad
voor het Basisonderwijs gaat ervan uit dat deze uitgangspunten als Memorie van Toe-
lichting bij de eindtermen aan de Vlaamse Raad zullen worden bezorgd.



129 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

DEEL 2 : ADVIES

HOOFDSTUK 1: UITGANGSPUNTEN

1 ALGEMENE UITGANGSPUNTEN

1.1 Inleiding

Het decreet van 17 juli 1991 voorziet in artikel 3 dat zowel voor het einde van het
kleuteronderwijs als voor het einde van het lager onderwijs eindtermen door de Vlaamse
Raad worden bekrachtigd.

Eindtermen zijn ,, . . . minimumdoelstellingen die op het einde van het kleuter- lager,
. . . onderwijs moeten worden bereikt.. .” De Memorie van Toelichting bij voornoemd
decreet specifieert  dat eindtermen verwijzen naar concrete doelstellingen die nagestreefd
dienen te worden. Het gaat om kwaliteiten inzake kennis, inzicht, onderwijsattitudes
en vaardigheden. Wanneer over attitudes in de eindtermen wordt gesproken, worden
steeds onderwijsattitudes bedoeld.

Maatschappelijk gezien is het wenselijk dat zoveel mogelijk kinderen deze eindtermen
zouden bereiken. In hun formulering en naar de schoolpraktijk toe betekent dit dat ze
haalbaar moeten zijn voor de meerderheid van de kinderen en rekening moeten houden
met de eindverantwoordelijkheid van de onderwijsverstrekkers.

De controle op het bereiken gebeurt door de inspectie op het niveau van de scholen.
De scholen zullen beoordeeld worden naar de inspanning die ze opbrengen opdat deze
doelstellingen door de meerderheid van de kinderen kunnen worden bereikt.

In elk geval is het noodzakelijk dat na een bepaalde termijn en rekening houdend
met de praktijkervaringen, de eindtermen kritisch worden geëvalueerd.

Omwille van het specifieke karakter van het kleuteronderwijs worden deze doelstel-
lingen voor dit niveau ontwikkelingsdoelen genoemd. Dat zijn beschrijvingen van wat
minimaal aan kennis, inzicht, vaardigheden en onderwijsattitudes in het kleuteronder-
wijs moet worden nagestreefd.

Daarbij heeft de overheid uitdrukkelijk de vrijheid gelaten aan de onderwijsverstrek-
kers om binnen hun pedagogisch project, naast de eindtermen en de ontwikkelingsdoe-
len, nog andere doelstellingen voorop te stellen en na te streven.

De eindtermen en ontwikkelingsdoelen zullen op brede schaal worden bekendge-
maakt door middel van brochures van het Departement Onderwijs. Hierin zullen bij
de eindtermen voorbeelden worden opgenomen die de bedoeling en de draagwijdte
ervan illustreren.

In wat volgt wordt allereerst een globaal beeld geschetst dat het perspectief aangeeft
waarbinnen de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen dienen te worden begrepen.

Vervolgens worden een aantal basisprincipes genoemd die een
bij het bepalen van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen.

rol hebben gespeeld

Aansluitend hierbij worden de specifieke opties bij het bepalen van ontwikkelingsdoe-
len beschreven.

In de daaropvolgende paragraaf wordt het ordeningskader van de eindtermen en de
ontwikkelingsdoelen aangegeven.

Tenslotte wordt in een laatste paragraaf kort de relatie vermeld tussen eindtermen/
ontwikkelingsdoelen en leerplannen, eindtermen/ontwikkelingsdoelen  en de eigenheid
van de school, het relatieve gewicht van leergebieden, de eindtermen/ontwikkelingsdoe-
len en het intercultureel onderwijs, de eindtermen/ontwikkelingsdoelen  en het emanci-
patorisch onderwijs en de invoering van de eindtermen/ontwikkelingsdoelen.

1.2 Globaal beeld

Eindtermen en ontwikkelingsdoelen formuleren voor het basisonderwijs betekent dat
de overheid bepaalt wat bij jonge kinderen zeker tot ontwikkeling moet worden ge-
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bracht. Daarbij wordt er uitdrukkelijk rekening mee gehouden dat kinderen verschillen
naargelang van hun persoonlijkheid, van hun begaafdheid en van hun achtergrond.

Wanneer alle doelen in hun onderlinge afstemming worden bekeken, krijgt men een
globaal beeld van te bereiken basiscompetenties. Eindtermen en ontwikkelingsdoelen
verwijzen dan ook naar deze basiscompetenties bij jonge kinderen, waardoor een basis
wordt gelegd voor hun persoonlijke ontwikkeling, hun maatschappelijk functioneren en
hun verdere leren.

Kinderen verwerven deze competenties uiteraard ook buiten de school. Het is de
specifieke opdracht van de school om alle mogelijke inspanningen te doen, opdat zoveel
mogelijk kinderen zoveel mogelijk competenties verwerven.

Bij de uitwerking van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen is uitgegaan van een
aantal fundamentele elementen in de ontwikkeling van kinderen. Deze elementen situe-
ren zich in drie velden. Onderwijs, dat ondermeer gericht is op het realiseren van
eindtermen en de ontwikkelingsdoelen, draagt bij tot de ontwikkeling in die drie velden.

Het veld van de basiskenmerken vormt de kern :

- het beschikken over een positief zelfbeeld ;

- gemotiveerd zijn ;

- zelf initiatief nemen.

Deze basiskenmerken vormen als het ware een rode draad doorheen alle eindtermen
en ontwikkelingsdoelen.

Het veld van de algemene ontwikkeling omvat doelen van meer algemene aard zoals :

- kunnen communiceren en samenwerken ;

- zelfstandigheid aan de dag leggen ;

- creatief en probleemoplossend omgaan met de hen omringende wereld ;

- zelfgestuurd leren.

Het derde veld van de specifieke ontwikkeling omvat doelen waarvan men de inhou-
den kan ordenen volgens leergebieden die in het onderwijs meer specifiek aan de orde
zijn :

- Lichamelijke Opvoeding ;

- Muzische Vorming ;

- Taal ;

- Wereldoriëntatie ;

- Wiskunde.

Deze drie ontwikkelingsvelden zijn tenslotte geënt op een ruimere achtergrond of
context. Deze context wordt gevormd door ,,de wereld”, in zijn ruime betekenis. Het
is de werkelijk heid waarin het kind gaat functioneren. Het kind leert de werkelijkheid
te begrijpen, wordt vaardig en ontwikkelt een positieve houding.

De drie velden en hun ruimere context zijn nauw met elkaar verweven.

De basiskenmerken heeft men permanent op het oog. Ze verwijzen naar belangrijke
doeleinden van (basis)onderwijs : kinderen motiveren en gemotiveerd houden om nieu-
we dingen te leren, ze stimuleren tot eigen initiatiefname waardoor meer greep verkre-
gen wordt op het eigen leren en ondersteunen in het ontwikkelen van een gezond beeld
van zichzelf. Bovendien vormen deze kenmerken ook de motor voor verdere ontwikke-
ling : hebben kinderen hieraan een tekort, dan is er weinig kans voor verdere ontwik-
keling in de andere velden.

Tussen de doelen in de velden algemene en specifieke ontwikkeling is er eveneens
een permanente wisselwerking. Zo vraagt wiskundige probleemoplossing bijvoorbeeld
om exploratie en zelfsturing en wordt ze bevorderd door communicatie en samenwerking
met anderen ; enige zelfstandigheid is nodig om zich via taal of muzische expressie uit
te drukken ; zich oriënteren in de wereld van natuur, mens en maatschappij veronder-
stelt exploratie en communicatievaardigheden, enz.

De aangrijpingspunten voor het onderwijs dat deze brede ontwikkeling bevordert,
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worden gevonden in de wereld waarin het kind persoonlijk en maatschappelijk functio-
neert of zal functioneren. Deze band met de realiteit is van wezenlijk belang en legiti-
meert de keuze van competenties waarop men zich richt. Is deze band met de realiteit
zoek, dan is het voor de kinderen ook niet duidelijk waarom ze sommige dingen leren
en zijn ze minder gemotiveerd. Motivatie wordt met name in stand gehouden wanneer
kinderen ervaren dat wat ze leren nieuwe mogelijkheden opent.

Binnen het zopas geschetste perspectief dienen de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen te worden begrepen. Ze zijn dan ook zoveel als mogelijk geformuleerd in termen
van competenties. Een competentie verwijst naar de prestatie die een leerling kan leveren
in een bepaalde, realistische situatie. Dat kan bijvoorbeeld een taalgebruikssituatie zijn,
een wiskundige probleemsituatie of een verkeerssituatie. Om in een situatie goed te
functioneren heeft een kind meestal niet alleen kennis, maar ook inzichten, vaardighe-
den en attitudes nodig. Er wordt m.a.w. beroep gedaan op alle mogelijkheden van het
kind.

Realistische, levensnabije situaties zijn ook meestal complexe situaties waarbij een
beroep wordt gedaan op meerdere competenties tegelijkertijd. Wanneer een kind meer
wil te weten komen over een ander land (b.v. omdat het op vakantie gaat of omdat er
een klasgenootje is uit een ander land), dan zal het ondermeer op zoek gaan naar
informatie, in boeken of bij mensen die het kunnen weten ; ze moeten daarbij kunnen
lezen, luisteren, spreken en schrijven ; ze kunnen wiskundige en ruimtelijke voorstellin-
gen zoals grafieken en landkaarten juist interpreteren ; ze kunnen de nieuwe informatie
koppelen aan wat ze al wisten over eigen land ; ze kunnen daarbij samenwerken met
andere klasgenootjes om meerdere bronnen te toetsen aan elkaar ; ze brengen respect
op voor andere leefgewoonten en kunstuitingen, enz.

Met dit voorbeeld is meteen ook aangegeven dat de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen permanent in relatie staan tot elkaar. De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
worden geordend en gepresenteerd in vijf te onderscheiden leergebieden : Lichamelijke
opvoeding, Muzische vorming, Taal, Wereldoriëntatie en Wiskunde.

Daarenboven werden voor het lager onderwijs leergebied-overschrijdende eindtermen
geschreven voor Sociale Vaardigheden en Leren Leren.

De ordening van eindtermen en ontwikkelingsdoelen in leergebieden (en domeinen
binnen deze leergebieden) heeft vooral de bedoeling overzichtelijkheid en herkenbaar-
heid te bieden voor het onderwijsveld. De gekozen indeling in leergebieden impliceert
echter in geen geval een keuze voor de wijze waarop de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen in het onderwijs aan de orde dienen gesteld. Wil onderwijs voldoende realiteits-
waarde bezitten dan is het nodig om de horizontale samenhang tussen de verschillende
leergebieden op een functionele wijze te realiseren.

Met het hierboven geschetste ‘globaal beeld’ is ook aangegeven dat de visie waarbin-
nen de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen werden geschreven, uiteindelijk dezelfde
is voor het kleuter- als voor het lager onderwijs. De ontwikkelingsdoelen en de eindter-
men beogen eenzelfde brede ontwikkeling binnen de drie velden.

Uiteraard zullen de doelen in de loop van het basisonderwijs aangepast moeten zijn
aan de ontwikkelingsmogelijkheden van de kinderen. Zo kan men bijvoorbeeld van
kleuters niet dezelfde mate van zelfstandigheid, zelfsturing of samenwerking verwachten
als van oudere kinderen.

Bovendien moet men er rekening mee houden dat kleuters vooral anders leren. Ze
leren erg intensief, doch hun handelen is nog niet taakgericht. Kleuters leren vooral
door en in hun eigen spontane activiteiten. Een brede waaier van spelactiviteiten is
voor de kleuters dan ook een rijke bron van leerprocessen.

Inspanningen van alle onderwijsgevenden zijn met andere woorden gericht op dezelfde
doelen. Dit zou tot uitdrukking moeten komen in de verticale samenhang binnen het
basisonderwijs en de noodzakelijke continuïteit in de begeleidingsaanpak.

1.3 Basisprincipes die een rol hebben gespeeld bij het bepalen van de eindtemen en
de ontwikkelingsdoelen

Bij het uitwerken van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen voor het basisonder-
wijs werd rekening gehouden met een aantal meer algemene principes. Deze zitten
uiteraard reeds verwerkt in het zopas beschreven globaal beeld. Voor alle duidelijkheid
worden deze basisprincipes in wat volgt kort toegelicht.



583 (1993-1994) - Nr. 1 132 1

1.3.1 Aandacht voor een brede vorming

Een eerste basisprincipe heeft te maken met de aard van de beoogde ontwikkeling.
Er werd met name gesteld dat in de basisschool een voldoende .ruime en stevige basis
moet worden gelegd voor de individuele ontplooiing, het functioneren in de maatschap-
pij en het verdere leren.

Een voldoende ruime basis wil zeggen : vorming van de totale persoonlijkheid, met
andere woorden niet alleen aandacht voor de cognitieve ontwikkeling maar ook voor
de psychomotorische, dynamisch-affectieve en sociale ontwikkeling. Een voldoende
stevige basis impliceert dat er in het basisonderwijs tijd en ruimte is voor het verwerven
van basiscompetenties. Dit betekent niet alleen te bereiken basiscompetenties in ver-
band met taal en rekenen, maar ook op het vlak van sociale ontwikkeling, motorische
ontwikkeling, muzische vorming, enz.

1.3.2 Nadruk op actief leren

Uit inzichten die de laatste decennia werden ontwikkeld inzake didactiek en leerpsy-
chologie blijkt dat leren opgevat moet worden als een actief, constructief proces bij de
kinderen. Dit is het tweede basisprincipe dat een rol heeft gespeeld bij het bepalen van
eindtermen en ontwikkelingsdoelen.

Dit betekent onder meer dat in basisscholen wat men noemt ‘krachtige leeromgevin-
gen’ moeten worden gecreëerd, waar kinderen worden uitgenodigd en de kans krijgen
hun eigen leren in handen te nemen. In de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen is
deze optie zeker geïntegreerd. Zo ligt er meer nadruk op produktieve dan op reproduk-
tieve vaardigheden en zijn er eindtermen en ontwikkelingsdoelen die rechtstreeks te
maken hebben met het verwerven van strategische en metacognitieve vaardigheden.
Deze vaardigheden vindt men niet alleen in de leergebiedoverschrijdende eindtermen
voor ,,Leren Leren” maar ook in eindtermen en ontwikkelingsdoelen zoals kunnen
nadenken over eigen taalgebruik (taalbeschouwing), het kunnen verwoorden van de
manier waarop een leerling een vraagstuk oplost, het vergelijken van de eigen oplos-
singsweg met die van een medeleerling, het ontwikkelen van een realistisch zelfbeeld
(Wat kan ik goed ? Wat kan ik minder goed ?), e.d.

1.3.3 Bekommernis voor de zorgbreedte

Het derde basisprincipe dat een rol heeft gespeeld bij de ontwikkeling van de eind-
termen en de ontwikkelingsdoelen kan als volgt worden geformuleerd : in de basisschool
moet een voldoende grote zorgbreedte aan de dag worden gelegd opdat zoveel mogelijk
kinderen zich een brede basisvorming eigen kunnen maken. Deze bekommernis staat
zeker niet los van het eerste basisprincipe ‘aandacht voor een brede vorming’.

Omdat scholen hun inspanningsverplichting moeten nakomen om kinderen te helpen
bij het verwerven van basiscompetenties, is de kans reëel dat scholen meer aandacht
zullen hebben voor de zorgbreedte. In die zin is het belangrijk dat problemen tijdig
worden gesignaleerd en dat er goed wordt geremedieerd.

De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen zijn ook zoveel als mogelijk vertaald naar
voor jonge kinderen herkenbare en relevante situaties. Hierdoor kan ook onrechtstreeks
de maatschappelijke redzaamheid van de kinderen worden verhoogd.

1.3.4 Gerichtheid op horizontale en verticale samenhang

De betekenis en het belang van verticale en horizontale samenhang in het basisonder-
wijs is in het voorgaande, naar aanleiding van het globaal beeld, reeds toegelicht. Bij
de presentatie van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen wordt de verticale samen-
hang verduidelijkt door het gebruik van hetzelfde ordeningskader voor het kleuter- en
lager onderwijs.

Daarbij wordt het principe van de consecutiviteit gehanteerd. Dat wil zeggen dat
bijvoorbeeld het secundair onderwijs de eindtermen van het lager onderwijs als uitgangs-
punt neemt.
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De horizontale samenhang is enerzijds afleesbaar uit het globaal beeld. Anderzijds
worden er in de uitgangspunten per leergebied een aantal voorbeelden van horizontale
samenhang ter illustratie gegeven.

De eindtermen voor de leergebied-overschrijdende ,,Sociale Vaardigheden” en ,,Leren
Leren” dienen uiteraard in relatie te worden gezien tot de overige gebieden. Aandacht
besteden aan deze aspecten in het onderwijsaanbod betekent dat kinderen kansen
krijgen om zich te bekwamen in verschillende contexten, gevarieerde leersituaties en
met inhouden uit verschillende leergebieden. De leergebieden kunnen met andere
woorden beschouwd worden als gebieden waarin de leergebied-overschrijdende eindter-
men inzake sociale vaardigheden en leren leren worden gerealiseerd. Verwijzend naar
het globaal beeld kan men de leergebied-overschrijdende eindtermen situeren in het
veld van de algemene ontwikkeling

1.4 Specifieke opties bij het bepalen van ontwikkelingsdoelen

Voor een goed begrip en juist gebruik van de ontwikkelingsdoelen, worden hier de
opties kort beschreven die bij de ontwikkeling van deze doelen werden genomen.

De kleuterschool heeft een statuut van niet verplichte onderwijsvorm. Kleuters begin-
nen op verschillende leeftijden school te lopen. Daardoor kan de tijd die kleuters op
de school doorbrengen sterk individueel verschillen. Er zijn kleuters die de kleuterschool
beginnen te bezoeken op 2,5, op 3, 4 of op 5- jarige leeftijd. In uitzonderlijke gevallen
zijn er die helemaal geen kleuterschool volgen. Onder meer om deze reden moet de
omschrijving ,,eindtermen als minimumdoelstellingen te bereiken door de meerderheid
van de kleuters” met de nodige omzichtigheid worden benaderd. Er wordt dan ook
geopteerd om liever de term ‘ontwikkelingsdoelen’ te gebruiken.

Door het formuleren van ontwikkelingsdoelen voor de kleuterschool worden een
aantal basiscompetenties waarover de kleuters zouden moeten beschikken, in kaart
gebracht.

Het proces naar een ontwikkelingsdoel toe, de ontwikkeling van deze competenties
of bekwaamheden, moet worden gezien als een continuüm dat elke kleuter in zijn eigen
tempo doorloopt. De ongelijke schooltijd, de verschillen in leeftijd en de verschillen in
thuismilieu, kunnen bijdragen tot het ontstaan van grote individuele verschillen tussen
kleuters voor wat betreft het doorlopen van dit continuüm en het bereiken van deze
competenties.

De consequentie daarvan is, dat de lagere school deze ontwikkelingsdoelen moet zien
als aangrijpingspunten voor de aanvangsfase van haar onderwijs. Zij zal bij sommige
kleuters de realisatie van bepaalde vooropgestelde ontwikkelingsdoelen nog verder
moeten zetten in de eerste graad. Het is dus niet zo, dat de lagere school de geformu-
leerde ontwikkelingsdoelen voor het einde van de kleuterschool zonder meer als bereikt
of te bereiken door de meerderheid van de kleuters mag vooronderstellen. De ontwikke-
lingsdoelen zijn eerder bedoeld als oriënteringspunten  waaraan de kleuterschool het
nakomen van haar inspanningsverplichting kan afwegen. Het is bijgevolg de opdracht
van de lagere school om verder te werken aan de realisering van de ontwikkelingsdoelen
bij die kinderen die om één of andere reden een tragere of andere ontwikkeling door-
maken.

1.5 Ordeningskader

Vooraf dient het duidelijk te zijn dat welk ordeningskader ook wordt gehanteerd, dit
enkel fungeert als een ordening voor doelstellingen, maar geen ordening inhoudt voor
mogelijke activiteiten.

Een ordeningskader aangeven waar men alle eindtermen en ontwikkelingsdoelen
eenduidig en consequent kan in onderbrengen, is een complexe aangelegenheid.

Mede vanuit de reacties uit de maatschappelijke discussie, werden drie ordeningsmo-
gelijkheden uitgeprobeerd : doelstellingen geordend volgens activiteiten, volgens ont-
wikkelingscomponenten en volgens leergebieden.

Het ordenen van doelstellingen volgens klasactiviteiten die men in de klaspraktijk
aantreft (bijvoorbeeld taalactiviteiten, waarnemingsactiviteiten, technieken, constructie-
activiteiten,. . .), bleek niet efficiënt omdat doorheen verschillende activiteiten vaak aan
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dezelfde eindtermen en ontwikkelingsdoelen wordt gewerkt. Het opsommen van de
doelstellingen op deze wijze leidt dan ook tot overbodige herhalingen. Bovendien is
het bijna onvermijdelijk dat wanneer men doelstellingen ordent volgens activiteiten,
men zich begeeft op het terrein van de didactische vormgeving.

Doelstellingen ordenen volgens ontwikkelingscomponenten is evenmin aangewezen
omdat meerdere componenten steeds in meer of mindere mate in elke doelstelling aan
de orde zijn. Daardoor komt de vereiste eenduidigheid van de doelstellingen in het
gedrang. Bijvoorbeeld wanneer een kleuter bouwt met constructiemateriaal verwerft
hij taal door zijn handelingen te verwoorden (cognitieve ontwikkeling), krijgt hij ruim-
telijk inzicht (cognitieve ontwikkeling), wordt hij motorisch handig (motorische ontwik-
keling), geniet hij bij het maken van een mooi bouwwerk (dynamisch-affectieve ontwik-
keling), fantaseert hij daarbij een verhaal (dynamisch-affectieve ontwikkeling).

Het ordenen van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen binnen leergebieden
tenslotte bleek de beste oplossing te zijn. Het laat immers toe om levensnabije doelen
te koppelen aan voor iedereen herkenbare situaties, zonder evenwel te raken aan
concrete didactische aanwijzingen. Bij het formuleren van de eindtermen en de ontwik-
kelingsdoelen heeft men immers de beschrijving van basiscompetenties voor ogen. Dit
zijn basisbekwaamheden die kinderen in staat stellen om in voor hen levensnabije
situaties succesvol te functioneren. De ordening van de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen is echter geenszins een aanduiding om deze doelen apart per leergebied te
behandelen in de klas. Het is daarentegen de bedoeling dat in de onderwijspraktijk
deze doelen geïntegreerd worden nagestreefd in de diverse klasactiviteiten.

In het geheel van de ontwikkelingsdoelen en eindtermen wordt speciale aandacht
gevraagd voor aspecten van het sociaal functioneren van kinderen en het zelfstandig
verwerken van informatie (leren leren). Voor de kleuterschool werd evenwel niet geop-
teerd voor een aparte formulering en presentatie van ontwikkelingsdoelen in verband
met leren leren en sociale vaardigheden omdat op dit onderwijsniveau de globale en
geïntegreerde aanpak het grootst is. Het is eigen aan het kleuteronderwijs om belang-
rijke accenten te leggen op het verwerven van sociale vaardigheden. In verscheidene
ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs zijn deze aspecten, evenals aspecten van
leren leren, expliciet meegenomen ; in andere zijn ze voorondersteld. Aspecten van
leren leren zijn bijvoorbeeld het kunnen terugblikken op voorbije activiteiten en het
kunnen verwoorden van wat men zinnens is te doen. Bijvoorbeeld :

- Bij een knutselwerk kan een kleuter vertellen hoe hij is te werk gegaan.

- De kleuter kan in de tijd vooruitzien en bijvoorbeeld verwoorden dat hij voor de
speeltijd wil boetseren en na de speeltijd timmeren.

Een ander aspect van leren leren is zich kunnen concentreren.

Bijvoorbeeld :

- De kleuter kan geconcentreerd bezig blijven met een bewegingsprobleem.

Voorbeelden van ontwikkelingsdoelen die verwijzen
kleuters vindt men eveneens in het totale pakket.

Bijvoorbeeld : De kleuters kunnen

- de bereidheid
boodschap ;

vertonen om naar elkaar te luisteren en om zich in te leven in de

naar sociale competenties bij

- in bewegingssituaties met de hulp van een volwassene afspraken maken ;
- in bewegingssituaties respectvol rekening houden met de veiligheid en de vermo-

gens van andere kleuters ;

- hun handelingen aanpassen.

Bovenstaande voorbeelden zijn een illustratie van het verwerven van aspecten van
het sociaal functioneren en leren leren in de ontwikkelingsdoelen. Bij het werken aan
deze ontwikkelingsdoelen doorheen diverse school- en klasactiviteiten, dienen beide
soorten competenties dan ook uitdrukkelijk op het oog te worden gehouden. Het
kleuteronderwijs heeft hier inderdaad een belangrijke opdracht te vervullen.
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1.6 Aandachtspunten bij eindtermen en ontwikkelingsdoelen

1.6.1 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en leerplannen

De wijze van formulering van de eindtermen en de gekozen indeling in leergebieden
impliceert in geen geval een rechtstreekse keuze voor de wijze waarop men de eindter-
men en ontwikkelingsdoelen moet realiseren.

De pedagogische en methodische aanpak van de eindtermen en ontwikkelingsdoelen
en de spreiding ervan over de basisschool, behoren tot de pedagogische vrijheid van
de onderwijs verstrekkers. Concreet betekent dit, dat eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len decretaal bepaalde minimumdoelstellingen zijn, die in de goedgekeurde leerplannen
herkenbaar opgenomen moeten zijn.

De volgorde en wijze waarop die eindtermen en ontwikkelingsdoelen zullen worden
verwerkt, zal door de onderwijsverstrekkers worden bepaald. Eindtermen zijn dus geen
leerplan, maar zijn er wel een onderdeel van.

1.6.2 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en de eigenheid van de school

De onderwijsinspectie zal, overeenkomstig het decreet van 17 juli 1991, ,,nagaan of
de eindtermen worden bereikt”. Scholen zullen worden gecontroleerd naar de inspan-
ning die ze opbrengen opdat de eindtermen door de meerderheid van de kinderen
worden bereikt. Onderlinge vergelijking van scholen heeft daarbij geen enkele zin.
Eindtermen en ontwikkelingsdoelen worden gerealiseerd door een concrete school met
een eigen profiel, met een eigen populatie, met eigen mogelijkheden en eigen knelpun-
ten. De evaluatie van de mate waarin de eindtermen en ontwikkelingsdoelen bereikt
zijn, dient met die eigenheid tenvolle  rekening te houden. De individuele beoordeling
van de leerling behoort tot de bevoegdheid van de school.

1.6.3 Het relatieve gewicht van leergebieden

Wie zich baseert op het aantal geformuleerde eindtermen en ontwikkelingsdoelen
per leergebied, zou daaruit kunnen afleiden, dat het de bedoeling is om aan bepaalde
leergebie den meer aandacht te besteden dan aan andere. Dat voor bepaalde leergebie-
den meer eindter  men en ontwikkelingsdoelen geformuleerd zijn, is onder meer te
wijten aan volgende factoren :

- in de mate dat relatief nieuwe minimale doelstellingen worden geïntroduceerd is
het voor een correcte interpretatie noodzakelijk om deze inhouden concreter te om-
schrijven ;
- inhouden die nu bij wereldoriëntatie zijn

verschillende ‘vakken’ en ‘projecten’ gespreid ;
ondergebracht, waren voorheen over

- bovendien mag niet uit het oog worden verloren dat inhouden van bepaalde
leergebieden (omwille van hun geaardheid) meer dan andere, voortdurend aan bod
komen buiten de school.

Een rechtstreeks verband leggen tussen het aantal voorziene eindtermen en ontwik-
kelingsdoelen en de daarvoor uit te trekken lestijden op school, is daarom iets te
simplistisch.

1.6.4 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en intercultureel onderwijs

Intercultureel  onderwijs is er vooral op gericht kinderen respectvol te leren omgaan
met andere culturen en hun vertegenwoordigers in een maatschappij die onomkeerbaar
multicultureel is. Uit de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen en de voorbeelden
daarbij in de verschillende leergebieden is duidelijk afleesbaar dat voor dat facet de
aandacht wordt gevraagd

Vooral bij de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen in verband met attituden zijn
verwijzin gen naar de interculturele dimensie in het onderwijs terug te vinden.

Het gaat echter niet alleen om wat er geleerd wordt, maar ook om hoe er geleerd
wordt, met welke werkvormen, met welke hulpmiddelen en wie er voor de klas staat.
En dat zijn factoren waarover eindtermen en ontwikkelingsdoelen geen uitspraak kun-
nen doen.
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1.6.5 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en emancipatorisch onderwijs

Voor emancipatorisch onderwijs gelden feitelijk dezelfde bemerkingen als voor inter-
cultureel onderwijs. Bij het formuleren van eindtermen en ontwikkelingsdoelen is ernaar
gestreefd, rekening te houden met gelijke kansen voor meisjes en jongens. Dat betekent
dat zowel meisjes als jongens vanuit de eindtermen en ontwikkelingsdoelen gelijke
kansen krijgen om aan het leerproces deel te nemen.

In elk geval zijn de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen steeds beoordeeld op hun
al of niet rolbevestigend karakter. En verder is ernaar gestreefd om in bepaalde leerge-
bieden eindtermen en ontwikkelingsdoelen op te nemen die gericht zijn op roldoorbre-
king. Maar ook hier spelen de gebruikte werkvormen, de attituden van de leerkracht,
de gebruikte hulpmiddelen,. . . een belangrijke rol die niet in de eindtermen kunnen
worden opgenomen.

1.7 Invoering van de eindtermen/ontwikkelingsdoelen

De Raad voor het Basisonderwijs meent dat de haalbaarheid van de eindtermen,
vervat in de leerplannen, in sterke mate zal afhangen van de wijze van implementatie.
Immers het impact van de in de leerplannen verwerkte eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len op het onderwijsveld zal niet gering zijn. De introductie zal zowel leerlingen, ouders
als professio nee1  betrokkenen raken en zal met de nodige informatie en ondersteuning
moeten gebeuren.

2 UITGANGSPUNTEN BIJ ELK LEERGEBIED

2.1 Uitgangspunten lichamelijke opvoeding

2.1.1 Inleiding

Bij het bepalen van eindtermen en ontwikkelingsdoelen moeten heel wat factoren in
rekening worden gebracht. Als raamwerk en inspiratiebron bij het ontwerpen van de
eindtermen Lichamelijke Opvoeding fungeerden : maatschappelijke ontwikkelingen o.a.
met betrekking tot de bewegingscultuur, de rol van Lichamelijke Opvoeding in de
maatschappij, de huidige leerplannen, uitgangspunten in verband met onderwijs in het
algemeen en Lichamelijke Opvoeding-onderwijs in het bijzonder, theorieën over leren
en onderwijzen, het aantal be schikbare uren, de haalbaarheid van de eindtermen voor
de leerkrachten, studie van eindter  men of equivalenten in andere landen van Europa,
Amerika en Australië. Vanuit een reflectie op de impliciete of expliciete visies achter
het bovenstaande werden eigen uitgangspunten geformuleerd voor een samenhangende
visie op ontwikkelingsdoelen en eindtermen van Lichamelijke Opvoeding.

Maatschappelijke ontwikkelingen

Ontwikkelingen in het onderwijs zijn ondermeer het gevolg van politieke, economi-
sche, sociale, technologische en culturele ontwikkelingen. Ook het onderwijs in de
Lichamelijke Opvoeding moet rekening houden met deze maatschappelijke ontwikkelin-
gen. Hierbij willen we enkele van deze ontwikkelingen waarop het onderwijs in Licha-
melijke Opvoeding kan of moet inspelen aanhalen. Enerzijds wordt onze samenleving
gekenmerkt door een sterke afname van de lichaamsbeweging in het dagelijkse leven.
Anderzijds resulteren het toenemen van de vrije tijd, het herontdekken van het lichaam
en van de natuur in een toenemende belangstelling voor recreatie en gezondheid en
een grotere belangstelling voor sportbeoefening. Hierbij wordt vaak te weinig aandacht
besteed aan de kwaliteit van het bewegen. Bovendien gebeurt het soms op een onoor-
deelkundige manier. Nog te weinig mensen slagen erin beweging in hun levensstijl in
te bouwen. Daarnaast neemt de topsport een aparte plaats in in de bewegingscultuur
van onze samenle ving en dit zowel met positieve als negatieve aspecten.

Zowel bij het op een gezonde manier leren omgaan met de verschillende aspecten
van onze hedendaagse bewegingscultuur als bij het ontwikkelen van verantwoorde
attitudes ten opzichte van andere actuele maatschappelijke ontwikkelingen kan het
onderwijs in de Lichamelijke Opvoeding een cruciale rol spelen. Onder bewegingscul-
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tuur verstaan
fitnesscultuur.

we de spel- en sportcultuur, de danscultuur maar ook de lichaams- en

Lichamelijke Opvoeding binnen de Basisvorming

In de huidige lessentabellen behoort Lichamelijke Opvoeding tot de basisvorming
van alle kinderen van 2,5 tot 18 jaar. Dat betekent concreet dat de overheid oordeelt
dat Lichamelijke Opvoeding een specifieke rol vervult in de vorming van kinderen en
jonge mensen. Lichamelijke opvoeding heeft als eerste belangrijke opdracht de kinderen
bewegingsgebon den basiscompetenties bij te brengen waarmee ze in de maatschappij
kunnen functioneren. De tweede opdracht is kinderen voor te bereiden om deel te
nemen aan en hun weg te vinden in de bewegingscultuur. Het gaat er daarbij niet
zonder meer om dat ze zich probleemloos inpassen in die bewegingscultuur, maar ook
dat ze die benaderen met voldoende kritische zin. Bij kleuters en in de eerste jaren
van de lagere school ligt de klemtoon uiteraard op de eerste opdracht. Hoe ouder de
kinderen en jonge mensen hoe meer aandacht besteed wordt aan de tweede opdracht.
Dit neemt niet weg dat als zich op latere leeftijd tekorten in de basiscompetenties
voordoen ze zo goed mogelijk moeten worden bijgewerkt.

Basisopties binnen Lichamelijke Opvoeding

Bewegingssituaties staan centraal

Het Lichamelijke Opvoeding-onderwijs vertrekt vanuit bewegingssituaties. Hierbij
leren de kinderen op een efficiënte wijze handelen in relatie met de omgeving en met
de medebewe gers. Ze bouwen zo competenties op die belangrijk zijn om verschillende
bewegingsproble men op te lossen. Liefst hebben de verworven competenties ook
transferwaarde naar andere situaties. In een probleemgeoriënteerd onderwijs worden bij
voorkeur bewegingssituaties aangeboden waarbij de kinderen de kans krijgen om een
bepaald bewegingsprobleem zelfstandig op te lossen en waarbij ze leren kiezen uit
verschillende mogelijke oplossingen. Beide vaardigheden zijn belangrijke doelstellingen.
Het deelnemen aan bewegingssituaties vraagt van de kinderen niet alleen bewegingsvaar-
digheden maar ook kennis en inzicht in bewegen, de bewegings- en sportcultuur en in
het eigen en andermans kunnen. Dit laatste vraagt ook een aantal attitudes en sociale
vaardigheden. Daarom worden in bewegingssituaties steeds op een geïntegreerde manier
motorische, psyche-motorische, cognitieve, dynamisch-affectieve en sociale vaardighe-
den ontwikkeld bij kinderen van elke leeftijd, aangepast aan hun ontwikkelingsniveau
en sociale achtergrond. Zo kan iedereen later op basis van kritische zin en waardenbesef
een verantwoorde keuze maken om deel te nemen aan de bewegingscultuur.

Ontwikkeling

Lichamelijke Opvoeding heeft als belangrijke taak de motorische en fysieke ontwik-
keling van kinderen en jongeren te bevorderen. Als zodanig dient zij in te spelen op
de noden van het groei- en ontwikkelingsproces dat specifiek is voor elke leeftijd. We
dienen er ons trouwens van bewust te zijn dat de motorische ontwikkeling niet los kan
worden gezien van andere vormen van ontwikkeling zoals intellectuele, perceptuele en
sociale ontwikkeling die immers in voortdurende wisselwerking met elkaar staan.

Brede introductie

Om op een adequate manier te kunnen inspelen op de huidige tendensen in de
maatschappij en om de totale persoonlijkheid van het kind te ontwikkelen wordt in de
eindtermen en de ontwikkelingsdoelen gekozen voor een meervoudige en veelzijdige
bewegingsbekwaamheid.

Een meervoudige bewegingsbekwaamheid beoogt dat kinderen bewegingssituaties van-
uit verscheidene invalshoeken - gezondheid, recreatie, ontspanning, competitie, ver-
keerssituaties - kunnen benaderen. De verschillende invalshoeken vragen een andere
ingesteldheid en een ander gebruik van de motorische vaardigheden. Zo leren de
kinderen om zich aan te passen aan een bepaalde bewegingscontext.

Met een veelzijdige bewegingsbekwaamheid wordt bedoeld dat bewegingssituaties
moeten worden aangeboden die de basis leggen om te kunnen functioneren in de
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verschillende domeinen van het menselijk bewegen of van de bewegingscultuur. Aange-
zien de bewegings cultuur zeer gevarieerd is zal er een selectie moeten worden gemaakt
van wat relevant is voor de eindtermen. Hiervoor worden diverse criteria gehanteerd
zoals : de maatschappelijke relevantie, de relevantie voor de ontwikkeling van het kind,
de transferwaarde en het blijvend waardevol karakter.

Zo kunnen we nu een aantal activiteitsgebieden of bewegingscultuurgebieden onder-
scheiden die belangrijk zijn in de maatschappij namelijk : sport en spel, dans, zwemmen,
gymnastiek, atletiek, zelfverdediging en natuurgebonden activiteiten.. . In het lager
onderwijs en meer nog in het kleuteronderwijs worden deze activiteitsgebieden niet als
duidelijk afgescheiden van elkaar ervaren. Ze uiten zich, uitgaande van natuurlijke
basisbewegingen, in allerlei variante vormen van deze basisbewegingen, al dan niet
gebruik makend van toestellen, spel en sportspelen, ritmisch en expressief bewegen,
bewegen in verschillende milieus.

Voor het realiseren van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen Lichamelijke Op-
voeding wordt gekozen voor een brede waaier van activiteitsgebieden om de totale
persoonlijkheid van het kind zo breed mogelijk te ontwikkelen.

De vrije natuur als inspiratiebron

Lichamelijke Opvoeding is per definitie gericht op ervaringsleren. De vrije natuur
vormt een heel geschikt milieu om bewegingservaringen op te doen. De toenemende
vrijetijdsorië ntering heeft opnieuw de aandacht gevestigd op natuurgebonden activitei-
ten. De natuur biedt grote mogelijkheden die de school niet mag verwaarlozen. Hierbij
zal ook van de gelegen heid gebruik worden gemaakt om het milieubewustzijn van de
kinderen te ontwikkelen. Natuurgebonden activiteiten bieden dus goede mogelijkheden
tot geïntegreerd werken.

Positieve discriminatie

Ook in Lichamelijke Opvoeding moet ieder kind zich op zijn niveau kunnen ontwik-
kelen. Concreet betekent dit dat elk kind succesbeleving moet kunnen ervaren door
het krijgen van taken die aangepast zijn aan zijn mogelijkheden.

Motorische achterstanden remediëren

Motorische remedial teaching is belangrijk op alle onderwijsniveaus. Kinderen met
motorische achterstanden worden extra geholpen. Het tijdig zien en signaleren van deze
problemen behoort tot de verantwoordelijkheid van de school en de leerkrachten.
Zonder hierin te overdrijven en rekening houdend met de individuele ontwikkeling van
kinderen (dus zonder de kinderen onderling te vergelijken) gaat in het basisonderwijs
ondermeer bijzondere aandacht naar kinderen die motorische onrust vertonen, die
weinig initiatief nemen om te bewegen of die op een krampachtige manier klein-moto-
rische taken uitvoeren.

Gezond en veilig bewegen

Lichamelijke Opvoeding mag niet louter worden gezien als functietraining. Via bewe-
gingssituaties ervaren kinderen en worden ze op hun niveau bewust dat gezond en veilig
bewegen belangrijk is en dat ze daartoe binnen hun eigen mogelijkheden een verant-
woordelijkheid hebben. Aldus wordt een blijvende attitudevorming beoogd in plaats
van een tijdelijk fysiek resultaat. Vanzelfsprekend gaat er ook veel aandacht naar het
voorkomen van kwetsuren en overbelastingsverschijnselen, het opbouwen van een fysie-
ke weerstand (onder andere via buitenactiviteiten) en het garanderen van maximale
veiligheid bij bewegingssituaties. Gezond en veilig bewegen en een gezonde en veilige
levensstijl in het algemeen is daarenboven niet alleen het werk van het leergebied
Lichamelijke Opvoeding maar maakt deel uit van het globale schoolgebeuren. Hierbij
wordt ondermeer gezocht naar samenwer kingsmogelijkheden tussen de verschillende
leergebieden zoals met wereldoriëntatie.

Coëducatie

In een school waar men coëducatie in het opvoedingsproject nastreeft, kunnen de
activiteiten Lichamelijke Opvoeding hierbij een belangrijke rol spelen. In het kader van
een schoolgebonden opvoedingsproject m.b.t. coëducatie is het zeker zinvol en wenselijk
om, waar het mogelijk is, voor alle kinderen van de basisschool Lichamelijke Opvoeding
gemengd te geven. Coëducatief  onderwijs in Lichamelijke Opvoeding zal ajhankelijk
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zijn van de aard van de doelstellingen, de gekozen activiteiten en de schoolpopulatie.

Sport als stimulator

Sport is een belangrijk cultureel en maatschappelijk gegeven dat inspirerend kan
werken voor Lichamelijke Opvoeding én motiverend voor het kind. Lichamelijke Op-
voeding moet een kritische selectie maken van wat uit de sport al dan niet kan gebruikt
worden om de vooropgestelde doelen te bereiken. Hier zal bijgevolg duidelijk onder-
scheid moeten worden gemaakt tussen sport als middel en sport als doel. In het basis-
onderwijs dient sport als middel gezien te worden. De lagere school kan eveneens de
kinderen een idee geven over de mogelijkheden van verschillende sporten.

Lichamelijke Opvoeding in de school als leefgemeenschap

De school is niet alleen een leergemeenschap maar ook een leefgemeenschap. Kinde-
ren zijn lichamelijk aanwezig op school en moeten zoveel mogelijk de kans krijgen om
zich op een expressieve en handelende manier te ontplooien. Lichamelijke Opvoeding
is bovendien het enige leergebied dat zich expliciet richt naar de motorische vormings-
compo nent van de persoonlijkheid. Lichamelij  kheid, lichamelijk presteren en commu-
niceren zijn persoonsgebonden aspecten die op alle leeftijden een belangrijke betekenis
hebben in de ontwikkeling van het zelfconcept. De school zal dus streven naar bewe-
gingsvriendelijkheid door bijvoorbeeld de inrichting van een speelplaats die uitnodigt
tot bewegen of door een ruim aanbod van bewegingsactiviteiten binnen de naschoolse
sport.

2.1.2 Indeling

In de Lichamelijke Opvoeding
pen van doelstellingen :

worden eindtermen gerealiseerd binnen volgende groe-

A. het ontwikkelen van de motorische competenties van kinderen.

B. het ontwikkelen van
functionerend organisme.

een gezonde en veilige levensstijl met het oog op een optimaal

C. het ontwikkelen van het zelfconcept en het sociaal functioneren.

Binnen deze groepen van doelstellingen worden de verschillende componenten van
de persoonlijkheidsvorming in hun onderlinge samenhang ontwikkeld. Dit betekent dat
in bewegingsactiviteiten zowel de motorische, de psyche-motorische, de cognitieve als
de dynamisch-affectieve componenten geïntegreerd worden aangeboden.

Toelichting bij de drie groepen

Het ontwikkelen van de motorische competenties van kinderen

Hieronder verstaat men het uitbouwen van de bewegingsmogelijkheden van kinderen,
het ontwikkelen, uitbreiden en uitdiepen van basisvaardigheden tot het leren van spe-
cifieke vaardigheden binnen activiteiten die deel uitmaken van onze bewegingscultuur.

In het lager
worden tijdens

onderwijs
de lessen

zal aan deze groepen eindtermen
Lichamelijke Opvoeding.

in het bijzonder gewerkt

Het ontwikkelen van een gezonde en veilige levensstijl (zowel lichamelijk
welzijn) met het oog op een optimaal functionerend organisme.

als geestelijk

Het betreft hier ondermeer ontwikkelingsdoelen en eindtermen die kinderen toelaten
om een fysieke basisconditie op te bouwen en te onderhouden. Hierbij kan men gebruik
maken van de activiteitsgebieden zoals ze beschreven staan bij de motorische competen-
ties en kan men een beroep doen op de motorische vaardigheden die daar ontwikkeld
worden. Daarom worden sommige ontwikkelingsdoelen en eindtermen die betrekking
hebben op een gezonde en veilige levensstijl ook vermeld bij de motorische competen-
ties. Aangezien het verwerven van een gezonde en veilige levensstijl ruimer is dan het
bewegen of het trainen van de fysieke conditie zal hier ondermeer moeten worden
gecoördineerd met wereldoriëntatie - Gezondheidseducatie. Door de integratie met
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andere leergebieden vergroot het inzicht met betrekking tot een gezonde
levensstijl en kan efficiënter gewerkt worden aan de nodige attitudes.

en veilige

Het ontwikkelen van het zelfconcept en het sociaal functioneren.

Via bewegingssituaties leert men zichzelf en anderen kennen en accepteren. Men
leert er daarenboven samenwerken, mekaar helpen en steun verlenen. Ook dit gebeurt
niet los van motorische taken. Vandaar dat men binnen het luik ‘motorische competen-
ties’ al bepaalde aspecten m.b.t. het zelfconcept en/of sociaal functioneren zal terugvin-
den. Daarenboven sluiten de eindtermen voor wereldoriëntatie - domein MENS hier
goed bij aan.

2.1.3. Verticale samenhang

Motorische basisvorming is een continu proces dat opgebouwd wordt vanuit het
kleuteronder wijs en verder doorloopt in het lager en secundair onderwijs rekening
houdend met de ont wikkeling van de kinderen. Hiermee wordt aangegeven dat ieder
niveau aansluit op het voorgaande.

De vaardigheden, kennis, inzichten en attitudes die belangrijk zijn om te kunnen
bewegen, aangebracht in het kleuteronderwijs, worden kwalitatief en kwantitatief uitge-
breid naar het lager onderwijs en het secundair onderwijs waarbij steeds meer aansluiting
wordt gezocht bij de bewegingscultuurgebieden.

Voor het kleuteronderwijs vertrekken de ontwikkelingsdoelen Lichamelijke Opvoe-
ding vanuit de kind-eigen motoriek en laten ruimte voor individuele varianten tussen
kinderen. Daarenboven werpen ze licht op de basiscompetenties die bij kleuters moeten
worden ontwikkeld opdat ze succesvol kunnen functioneren. De ontwikkelingsdoelen
geven een situatiebeschrijving van een zesjarige waar iedere kleuter in zijn tempo naar
evolueert. Sommige kinderen zullen een aantal ontwikkelingsdoelen slechts bereiken
in de loop van het lager onderwijs.

De eindtermen voor het lager onderwijs sluiten aan bij de ontwikkelingsdoelen voor
het kleuteronderwijs. Sommige ontwikkelingsdoelen zullen in het lager onderwijs verder
moeten worden ontwikkeld of men kan aan de hand van de ontwikkelingsdoelen moge-
lijke tekorten remediëren. In het lager onderwijs komen voor het eerst activiteiten uit
de verschillende bewegingscultuurgebieden aan bod. Ze betekenen echter nog geen
doel op zich maar ze worden gebruikt als middel om de basiscompetenties verder uit
te bouwen en te verfijnen. Uit de bewegingscultuurgebieden komen in een evenwichtige
verdeling aan bod :

- variante vormen van basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van toestellen ;
- spel en sportspelen ;
- ritmisch en expressief bewegen ;

- bewegen in verschillende milieus.

2.1.4. Horizontale samenhang

De horizontale samenhang komt op twee manieren tot uiting.

Enerzijds komen de drie groepen van doelstellingen waarvoor eindtermen en ontwik-
kelings doelen werden geschreven altijd samen aan bod in concrete bewegingssituaties.
In elke bewegingssituatie oefent men motorische basisvaardigheden, wordt er gewerkt
aan een gezonde en veilige levensstijl en verduidelijkt men het zelfconcept en het sociaal
functione ren van kinderen.

Anderzijds sluiten de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen voor Lichamelijke Op-
voeding ook aan bij een aantal specifieke doelen voor de andere leergebieden. Zowel
in het kleuteron derwijs als het lager onderwijs kan beweging gekoppeld worden aan
muzische vorming, wiskunde, taal en wereldoriëntatie. Volgende voorbeelden maken
dit duidelijk :
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Ontwikkelingsdoelen Lich.  Opv. Ontwikkelingsdoelen andere leergebieden

Ontwikkelingsdoel : 1.22 Ontwikkelingsdoel Muz.Vorm. : 4.1
Ontwikkelingsdoel : 1.33 Ontwikkelingsdoel Taal :” 1.2
Ontwikkelingsdoel : 3.3-3.9-3.13 Ontwikkelingsdoel Wereldoriëntatie-

Domein Mens : 3.3-3.5-3.11
Ontwikkelingsdoel : 1.36 Ontwikkelingsdoel Taal : 2.2
Ontwikkelingsdoel : 2.10 Ontwikkelingsdoel Wereldoriëntatie-

Domein Natuur : 1.9-1.10

Eindtermen Lich.  Opv. Eindtermen andere leergebieden

Eindterm : 1.2-1.4 Eindterm Wereldoriëntatie : 1.21
Eindterm : 1.10-1.11 Eindterm Wereldoriëntatie : 1.19
Eindterm : 3.2-3.8 Eindterm Wereldoriëntatie : 3.1
Eindterm : 1.39 Eindterm Taal : 2.11
Eindterm : 1.27-1.29 Eindterm Muzische Vorming : 4.1

2.1.5. Besluit

Besluitend mogen we zeggen dat de Lichamelijke Opvoeding, uitgaande van het kind,
een bijdrage wil leveren tot de motorische en fysieke ontwikkeling van kinderen en
jongeren, tot zelfredzaamheid en weerbaar functioneren in uiteenlopende omstandighe-
den, tot persoons vorming en sociale vorming in en via bewegingssituaties.

2.2 Uitgangspunten muzische vorming

2.2.1 Inleiding

De muzische vorming speelt een belangrijke rol in het ontwikkelingsproces van alle
kinderen, niet enkel op gebied van kennis en vaardigheden, maar ook op het vlak van
de attitudes. Onbevangen leren de kinderen omgaan met de dingen die hen omringen.
Tijdens het spelen doen kinderen ervaringen op. Door doen en handelen leren ze
zelfontdekkend en probleemoplossend denken. Leerkrachten staan soms verbaasd over
wat de kinderen al begrijpen en blijkbaar gezien en gehoord hebben, en over de
verbanden die ze al leggen. Onderwijs luistert naar wat de kinderen al weten en nodigt
hen uit om vanuit een creatieve invalshoek er meer over te weten. Door hun nieuwsgie-
righeid vragen zij naar kennis, maar vrij vlug vinden zij een eenvoudige manier om de
rijkdom en de veelvuldigheid aan ideeën, indrukken en voorstellingen vormgevend te
organiseren. De groei in het muzisch zijn is een continu proces dat evolueert samen
met de verruimende bewustwording die jonge kinderen ontwikkelen tegenover hun
omgeving : mens, dier, zaak, kunst en media.

Kinderen zoeken naar TEKENS, bepalen een code met stippen, vlekken, krabbels,
schreeu  wen, en verduidelijken daarmee hun relatie tot de werkelijkheid. Spontaan
zullen zij voor bepaalde TEKENS hun voorkeur laten blijken. De speelse uitdrukking
met eigen tekens vinden we terug in de beeld-, de klank-, de lichaams,  de woord-, de
kunst- en de mediataal. Dit eigenzinnig concept duidt dus op communiceren met tekens,
gebaren, bewegingen, kleuren, vormen, klanken en geluiden, door henzelf of anderen
bedacht om impressies te vertalen, te herkennen en te begrijpen. Muzisch zijn en
handelen is een communicatie- en uitdrukkingsmiddel dat samen met het denken van
de kinderen evolueert. Door snelle veranderingen in hun denken zullen hun mededelin-
gen duidelijker worden, de uitdrukking rijker en de nauwkeurigheid groter.

Het onderwijs activeert het leerproces door verschillende mogelijkheden aan te reiken
om de leefwereld te begrijpen, individuele bekwaamheden te ontwikkelen, maar vooral
om met vreugde en plezier de zelfexpressie te ontdekken en ze voor zichzelf te verrui-
men. Waarden worden hierbij afgetast, verbeelding en creativiteit gekoesterd, techni-
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sche inzichten verwor ven. Deze waarden worden vanuit hun persoonlijke
betrokkenheid geëvalueerd om de esthetische dimensie te ontwikkelen.

kritische

Door muzisch handelen ontwikkelen zij een kritische houding en een persoonlijke
smaak. Hun inzichten in menselijke, sociale en culturele relaties evolueren samen met
hun muzisch zijn. Gesensibiliseerd door dit muzisch handelen beseffen ze hun verant-
woordelijkheid tegenover hun omgeving. Bewust kunnen zij hun voorkeur bepalen,
verwoorden en verduide lijken. Vertrouwd zijn met het muzisch handelen van zichzelf,
maar evenzeer van leeftijdge noten stimuleert het zich spontaan inleven in cultuur en
in de wereld van de kunst, de vormgevers en de kunstenaars. Door ervaringen met de
beeld- en de klanktaal kunnen zij alert omgaan met de media. Zij weten dat de maat-
schappij beeld en klank gebruikt voor allerlei zaken en zeker niet alleen voor cultuur
en kunst.

Kortom, door het muzisch handelen in het onderwijs kansen te geven verwerven de
kinderen niet enkel de elementaire kennis, inzichten, vaardigheden, maar vooral attitu-
des inzake het bekijken, beluisteren, interpreteren, ontwerpen en maken van het kunst-
zinnige in de wereld in het algemeen, en inzake zelfexpressie in het bijzonder. Zo speelt
de muzische vorming een belangrijke rol in het ontwikkelingsproces van alle kinderen.

2.2.2 Indeling in domeinen

De kinderen ervaren dat de expressieve waarde van onderstaande domeinen een
betekenis heeft in het dagelijks leven, hier en bij andere volkeren. Niettegenstaande
het principe van de ondeelbaarheid van het muzische, als een geheel vervat in het groei-
en leerproces, worden er toch afzonderlijke domeinen toegelicht om hun impact op de
zelfexpressie vanuit de kinderen op te sommen.

Beeld

De kinderen realiseren de kansen om met de beeldtaal nieuwe beelden te verzinnen,
te maken en te vormen. Zij interpreteren en evalueren deze nieuwe beelden om daar-
door inzicht te verwerven in een breed scala van beeldende processen, materialen en
technieken en deze te toetsen aan kunst, het werk van vormgevers en kunstenaars.
D.w.z . : het onderwijs in het domein ,,beeld” duidt hier op de beeldende signalen in
hun omgeving in het algemeen en de kunstzinnige wereld in het bijzonder.

Muziek

De kinderen realiseren de kansen om muzikaal actief deel te nemen aan het maken,
het beluisteren, het reageren en het zelf samenstellen van klanken en geluiden. Zo
kunnen ze hun bekwaamheden muzikaal verwezenlijken. Zij genieten van experimente-
ren met klank en geluid. Ze schrikken niet terug voor het verwerven van de nodige
vaardigheden. Ze toetsen hun uitingen aan de reële wereld van de muziek o.a. beluis-
teren van opnamen, een concert volgen, een gesprek voeren met een muzikant, instru-
menten leren kennen. D.W.Z. : het onderwijs in het domein ,,muziek” onderzoekt het
muzikale in de wereld in het algemeen en de muzikale beleving in het bijzonder.

Drama

De kinderen realiseren de kansen om vanuit een natuurlijk proces en evolutie door
de woordtaal ideeën en gevoelens over te brengen met de expressie van de stem, het
gebaar en de bewegingen in reële of verzonnen situaties. Daardoor onderzoeken zij
vaardigheden en technieken om de ideeën en gevoelens maximaal te uiten. Zij toetsen
hun uitingen aan de reële wereld van drama, toneel, voordracht, film, poppentheater.
D.W.Z. : het onderwijs in het domein ,,drama” legt hier accenten op de wereld van de
podium kunsten in het algemeen en de dramatische spelvormen in het bijzonder.

Beweging

De kinderen passen met inzicht de expressieve waarde van dans en beweging toe met
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de eigen lichaamstaal en vergelijken haar met de reële wereld van beweging, dans en
ballet. D.w.z . : het onderwijs in het domein ,,beweging” opent hier de weg naar de
wereld van dans en van de lichaamstaal in het algemeen, en van beheerst bewegen in
het bijzonder.

Media

De kinderen realiseren de aangeboden kans om audiovisuele boodschappen en signa-
len te selecteren, te onderscheiden en te overwegen. Zij begrijpen en interpreteren de
communicatiemiddelen en hun samenstellingen van beeld en geluid. Zij realiseren de
mogelijkheden om zelf met een fototoestel, een videocamera, een microfoon, een
cassetterecorder . . . te communiceren en te reflecteren over de opname. D.W.Z. : het
onderwijs in het domein ,,media” verwijst hier naar de audiovisuele boodschappen in
hun omgeving en de mediawereld in het bijzonder.

Bij muzisch zijn en handelen gaat het niet alleen om het evalueren van produkties of
vertolkingen, maar vooral om het waarderen van processen. Het muzisch handelen
binnen het onderwijs kent een grote plaats toe aan beschouwing. Alhoewel beschouwin-
gen moeilijk meetbaar zijn, zijn ze wel bespreekbaar. De activiteiten van de kinderen
kunnen op diverse manieren en op verschillende tijdstippen besproken worden. Door-
heen een proces van denk- en doe-activiteiten ontstaat er een constante wisselwerking
tussen de leerkracht en de kinderen. Kijken naar wat anderen doen, wat anderen
gepresteerd hebben, hoe ze een probleem aanpakken . . . beïnvloedt voortdurend het
denken en handelen. Ieder kind reageert anders op de signalen uit de omgeving, hier
de klassituatie. Kinderen handelen afwisselend doelbewust of gespannen of twijfelend.
Soms hebben ze het moeilijk om hun ideeën aan te passen aan de materialen en vragen
zij voortdurend om hulp. Sommi gen durven experimenteren, anderen vertonen dan
weer een ongecontroleerd gedrag of uiting. Over smaak valt niet te twisten. De kinderen
moeten in de eerste plaats aanvoelen en begrijpen wat er goed gaat of fout zit. Toch
kan in het hele muzisch handelen samen met de kinderen het evolutieproces geëvalueerd
worden.

2.2.3 Horizontale samenhang

Wat de horizontale samenhang betreft, is het van belang dat de eindtermen en de
ontwikke lingsdoelen van de verschillende leergebieden in relatie tot elkaar worden
gelezen. Het muzische is niet alleen essentieel in alle andere leergebieden, maar het
voegt er een dimensie aan toe. Taal, wereldoriëntatie, wiskunde en lichamelijke opvoe-
ding bieden de muzische situaties aan. Muzische vorming mag zeker niet als een afzon-
derlijk vak worden beschouwd. De verschillende domeinen in het leergebied muzische
vorming moeten als een coherent geheel geïnterpreteerd worden.

2.2.4 Besluit

Muzisch zijn beoogt geen specialisatie. De kinderen kunnen door hun eigen beleving,
hun nieuwsgierigheid en hun fantasie de componenten van de muzische vorming ontdek-
ken en overdragen op andere toepassingsgebieden. Samen met de vormingscomponen-
ten van de andere leergebieden kunnen zij met plezier en drang naar authenticiteit ,,het
kunstzinnige” wijzigen, aanvaarden, verwerpen, plannen, combineren, waarderen en
integreren.

In het kleuteronderwijs krijgen de kleuters kansen om :
- op een onbevangen wijze om te gaan met de dingen die hen omringen (EXPLO-

REREN EN EXPERIMENTEREN) ;

- dingen uit hun omgeving met aandacht in zich op te nemen (WAARNEMEN) ;

- nieuwe dingen te bedenken en te ontdekken (FANTASEREN) ;

spontaan
WOORDEN) ;

allerlei mee te delen over de manier waarop ze gewerkt hebben (VER-

- zich speels uit te drukken door middel van de beeld-, de klank-, de lichaams-, de
woorden de kunst- en mediataal, en nieuwe indrukken actief te verwerken (VORMGE-
VEN) ;
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- t e genieten van de fantasie, de originaliteit, de
zichzelf,

creativiteit en de zelfexpressie
bij anderen, bij vormgevers en kunstenaars (WAARDEREN).

In het lager onderwijs kunnen de leerlingen :
- speels omgaan met de audiovisuele taal, de beeldtaal, de klanktaal, de lichaamstaal

en de woordtaal, en deze TALEN spontaan aanwenden in andere leergebieden ;

- nieuwe indrukken doorzoeken (EXPLOREREN) ;

- deze indrukken meer bewust en met aandacht in zich opnemen (WAARNE-
MEN) ;

- de opgenomen gegevens nadenkend en navoelend uitdiepen (REFLECTEREN) ;
- zich indenken dat ervaringen

worden (VERBEELDEN) ;
met nieuwe indrukken gecombineerd en omgevormd

vanuit hun betrokkenheid met het kunstzinnige hun indrukken en fantasie verwe
zezjken, vertolken (VORMGEVEN) ;

- de vormgevingsmogelijkheden en beperkingen van materialen en beelden, instru-
menten en klanken, bewegingen en lichaamstaal, woorden en stem onderzoekend ver-
werken (EXPERIMENTEREN) ;

- het verwerven van bepaalde vaardigheden betrachten (KWALIFICEREN) ;

nagaan of door het gebruik van bepaalde
de uitdrukkingsvorm (ORIENTEREN) ;

technieken de idee zich laat verwerken

- hun voorkeur laten blijken voor bepaalde middelen en technieken in hun eigen
muzisch handelen door hun bevindingen te vergelijken met het werk van anderen, te
kijken en te luisteren naar het werk van vormgevers en kunstenaars (VERWOOR-
DEN) ;

- zonder vooroordelen kijken en luisteren naar kunst (EVALUEREN).

2.3 Uitgangspunten taal

A NEDERLANDS

2.3.1 Inleiding

Bij het ontwikkelen van eindtermen en ontwikkelingsdoelen Nederlandse taal is reke-
ning gehouden met het huidige onderwijs Nederlands op de scholen in Vlaanderen,
maar ook met een geëvolueerde visie op taal. Deze visie is ontstaan uit een toegenomen
kennis over het fenomeen taal dat door verschillende wetenschappen wordt bestudeerd.
In die wetenschappen wordt taal bestudeerd vanuit verschillende gezichtspunten : taal
als fenomeen op zich (taalkunde), taal als handelen, taal en communicatie, taal in
gesprekken, taal in het gezin, in het sociaal milieu, taalontwikkeling (taalpsychologie
en taalsociologie). Het is niet denkbeeldig dat een aantal daaruit voortkomende belang-
rijke inzichten nog niet voldoende in de onderwijspraktijk zijn doorgedrongen. Er
kunnen dan ook verschillen zijn tussen de voorgestelde eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len en het huidige onderwijs Neder lands, wat betreft accentuering en benaderingswijze
van sommige taalaspecten. Omwille van de eenduidigheid is het noodzakelijk de uit-
gangspunten voor het ontwikkelen van eindtermen en ontwikkelingsdoelen Nederlandse
taal kort te schetsen. Taal leren in het algemeen Kinderen verwerven en gebruiken taal
doordat ze in communicatieve situaties opgroeien. Al voor kinderen school lopen,
voltrekt zich een indrukwekkend taalleerproces, dat kenmerken vertoont die men aan-
treft bij alle vormen van leren. Een kind gebruikt voortdurend taal in zijn omgang met
anderen : om iets te vertellen, ruzie te maken, iets te beloven, te protesteren, te
fantaseren,. . . Al heel vroeg is een kind bekwaam een taalregister te kiezen in een
bepaalde situatie. Zo gebruikt een kind telkens een ander taalregister om aan leeftijd-
genoten, aan familieleden, aan de leerkracht, aan onbekenden iets mee te delen, iets
te vragen, om ze tot iets te bewegen, om voor zichzelf iets te fantaseren of om er
genietend mee te ‘spelen’. Het maakt daarbij gebruik van zijn intuïtieve kennis (begrip-
pen, inzichten, taalelementen) en doet nieuwe kennis en ervaringen op. Daardoor gaat
de taal die het al verworven heeft, functioneren in nieuwe situaties, waardoor het kind
zijn taal en zijn persoonlijkheid ontwikkelt. Als kinderen taal gebruiken of horen
gebruiken gaat dat vaak gepaard met een vorm van reflectie over die taal en dat
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of grootva 7” of nog :.

Taal leren op school

Bij de intrede in de basisschool hebben de meeste kinderen al belangrijke elementen
van hun taalvaardigheid ontwikkeld. De school sluit het liefst bij dit natuurlijke ontwik-
kelings proces aan. Het specifieke van het onderwijs is dat het kinderen bewust in
situaties brengt die hen uitnodigen om taal te gebruiken. Daarbij kenmerkt het onderwijs
in de Nederlandse taal zich, meer dan vroeger, door aandacht voor taalvaardigheden
die nodig zijn voor het gewone leven en worden de onderwerpen gekozen uit de
werkelijkheid van kinderen. Taalvaardigheid staat centraal. Dat wil zeggen dat het
belangrijker is wat kinderen in natuurlijke situaties met taal kunnen doen, dan wat ze
theoretisch over taal weten. Dat betekent ook dat het accent komt te liggen op commu-
nicatieonderwijs. Daarbij is het belangrijk ervan uit te gaan dat de talige vorm van de
taaluiting bepaald wordt door vele factoren zoals

- degene die spreekt of luistert, degene die schrijft of leest ;

- de voorkennis van taalgebruik i.v.m. de situatie ;

- de begrippen en inzichten waarover de taalgebruikers beschikken ;

- hun creatief vermogen ;

- de code die spreker en luisteraar, lezer en schrijver delen ;

- de plaats, de tijd, de omgeving waarin de communicatie plaatsvindt.

Er zijn kinderen die van huis uit standaard-Nederlands spreken. Hun taal verschilt
minder van de taal die ze op school leren, dan bij kinderen die van huis uit niet het
StandaardNederlands  spreken zoals een dialect of een vreemde taal. Voor deze laatsten
is de taalkloof groter en moet het taalonderwijs in een aantal stappen meer voorzien.

Meer en meer groeit ook het inzicht dat taalonderwijs een ondersteunende functie
heeft bij het onderwijs in andere leergebieden. Zo moet het kind voldoende taalvaardig-
heid bezitten om in wereldoriëntatie, wiskunde, muzische vorming de gegeven informa-
tie te begrijpen.

Anderzijds komen veel inhouden, en dus ook doelen, van taalonderwijs aan de orde
buiten het eigenlijke taalonderwijs. Immers, in alle leergebieden doen kinderen een
beroep op hun taalvaardigheid om te spreken, te luisteren, te lezen en te schrijven.
Daardoor groeit het besef dat ook in de andere leergebieden meer aandacht moet gaan
naar de talige aspecten van luisteren, spreken, lezen en schrijven. Zo besteden kleuter-
onderwijzers b.v. ook bij huishoudelijke activiteiten, bewegingsopvoeding en beeldende
expressie uitdrukkelijk aandacht aan de taal die kleuters daarbij leren en gebruiken.

Hedendaags taalonderwijs sluit ook aan bij het ontluikend nadenken van jonge kin-
deren over taal en over eigen en andermans taalgebruik. Dat noemt men taalbeschou-
wing. Het specifieke van het onderwijs in taalbeschouwing is, dat het kinderen alert
leert zijn om in natuurlijke situaties over taal en taalgebruik na te denken, ‘te reflecte-
ren’. In de kleuter school gebeurt dat door occasioneel in te spelen op wat de kleuters
aanbrengen. In het lager onderwijs is taalbeschouwing een belangrijk domein waarvoor
ook systematische aandacht noodzakelijk is.

Behalve taalvaardigheid en taalbeschouwing wil men door taalonderwijs ook houdin-
gen of attitudes ontwikkelen. Voor een goede persoonlijke ontwikkeling en om behoor-
lijk te functioneren in de maatschappij hebben mensen inderdaad bepaalde attitudes
nodig. Voorbeelden daar van zijn : bereid zijn om naar anderen te luisteren, voor de
eigen mening uitkomen en zin hebben in lezen. Bij het evalueren van attitudes moet
men goed op het oog houden dat die door elke persoon op een eigen wijze geconcre-
tiseerd kunnen worden en dat ze geleidelijk aan worden ontwikkeld.

2.3.2 Indeling in domeinen

De hierboven beschreven kenmerken van ‘taal leren in het algemeen en op school’
zijn gemeenschappelijk voor het kleuter en het lager onderwijs. Beide brengen kinderen
in situaties die uitnodigen om taal te gebruiken en om occasioneel over taalgebruik na
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te denken. In de kleuterschool wordt echter, meer dan in het lager onderwijs, uitgegaan
van het initiatief van de kleuters zelf. Daardoor is de kans op het kiezen van levensnabije
onderwerpen groter. De communicatieve situaties spelen zich af in erg concrete contex-
ten en hun taal blijft nog sterk verbonden met hun handelen. Kleuters zijn daar met
hun hele persoon bij betrokken (motorisch, emotioneel en verstandelijk). Zij ‘vertalen’
hun boodschappen dan ook door gebruik te maken van die drie componenten. Kleuters
springen, blozen en juichen bij plotse blijdschap.

In de ontwikkelingsdoelen is geprobeerd die context te omschrijven in een schets van
de situatie en van wat daarin van kleuters wordt verwacht. De ordening in de domeinen
zoals hieronder beschreven, is gebeurd met het oog op overzichtelijkheid. Daaruit mag
niet worden afgeleid dat ze aanleiding wil geven tot een opsplitsing van de taalontwik-
keling in aparte delen. De ordening in domeinen kan wel diensten bewijzen om zicht
te krijgen op de veelheid van taalvaardigheden die in de dagdagelijkse activiteiten op
de kleuterschool ontwikkeld worden.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen Nederlands zijn geordend in vijf domeinen.
In navolging van de gangbare praktijk zijn de eerste vier domeinen de vier vaardighe-
den : luisteren, spreken, lezen en schrijven. Om uiting te geven aan het belang van
nadenken over taal en over taalgebruik wordt taalbeschouwing als vijfde domein onder-
scheiden. Attitudes spelen een belangrijke rol in de vijf genoemde domeinen en werden
daarom in die domeinen opgenomen. Daarbij moet worden opgemerkt, dat vele com-
municatieve situaties alleen op een min of meer kunstmatige wijze aan één van de
domeinen kunnen worden toegewezen. Zo zijn b.v. in een gesprek luisteren en spreken
moeilijk van elkaar te scheiden, of kan men zich de vraag stellen of het vertellen over
een boek nu een spreek- of een leesactiviteit is. Het niet-onderscheiden van deze
domeinen zou echter voor grote moeilijkheden zorgen.

Het algemene uitgangspunt voor de formulering van eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len Nederlands is, dat functioneren in taal centraal staat. De situatie en de taak die een
kind in die situatie moet kunnen vervullen, zijn daarbij essentiële gegevens. Om beide
gegevens te beschrijven, is gekozen voor teksttypes die van betekenis zijn voor de kinde-
ren. Voorbeelden daarvan zijn : brieven, verhalen, uitnodigingen, toetsvragen en in-
structies. Het gaat erom, dat er situaties voorstelbaar moeten zijn waarin kinderen met
die bepaalde tekst worden geconfronteerd. Bovendien moet men redelijkerwijs kunnen
verwachten dat ze met de informatie in die tekst kunnen omgaan.

Tekst verwijst in dit verband naar elke boodschap, mondeling of schriftelijk, die door
het kind geproduceerd of verwerkt moet worden, b.v. de inhoud van een brief, een
mondelinge instructie, een telefoongesprek, . . .

Met informatie worden alle inhouden bedoeld,
uitgedrukt (meningen, gedachten, gevoelens, . . .)

die door middel van taal kunnen worden

Om te beschrijven wat kinderen op een bepaald niveau nu precies moeten kunnen
doen met taal zijn twee criteria gebruikt :

- het publiek ;

- het verwerkingsniveau.

Criteria met betrekking tot de moeilijkheid van teksten : publiek

Er wordt van uitgegaan dat elke tekst, in de betekenis die er hierboven aan werd
gegeven, voor een bepaald publiek bedoeld is. Een kleuterboek is geschreven voor
kinderen binnen een bepaalde leeftijdscategorie, een vraag wordt gericht tot een bepaald
persoon. Er is ook van uitgegaan dat de moeilijkheid van teksten van dezelfde soort
groter wordt naarmate diegene waarvoor zij bedoeld zijn (publiek), verder van het kind
af staan. Dat heeft te maken met enerzijds het al of niet bekend zijn van het publiek
voor het kind, en anderzijds met het leeftijdverschil. Dat geeft dan de onderstaande
ordening voor teksten, van makkelijker naar moeilijker.

Tekst bedoeld voor :
- mezelf ;

- bekende leeftijdgenoten ;
- onbekende leeftijdgenoten ;

- bekende volwassenen ;
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- onbekend publiek.

Een tekst voor een onbekend publiek is volgens dit criterium moeilijker dan een tekst
van dezelfde soort voor bekende leeftijdgenoten. Dat betekent dan ook dat kinderen
die in staat zijn een bepaalde tekst te verwerken of te produceren voor een ‘onbekend
publiek’, dat ook zullen kunnen voor ‘bekende leeftijdgenoten’. Er mag worden ver-
wacht, dat kinderen die b.v. een brief moeten kunnen schrijven aan een bekende
volwassene, ook een brief aan een klasgenoot kunnen schrijven. In de lijst is alleen het
als eindterm hoogst bereikbare publieksniveau opgenomen. De onderliggende niveaus
worden als beheerst verondersteld.

Een soort teksten waarmee kinderen geconfronteerd worden, maar waarvoor eigenlijk
geen publiek aan te wijzen valt, zijn teksten waarin het kind tot zelfexpressie  komt.
Expressief met taal bezig zijn, betekent in taal uiting geven aan gevoelens, verwachtin-
gen, emoties enz. Het doel van deze vorm van taalgebruik, is het taalgebruik zelf, en
niet in de eerste plaats de verwerking die een publiek aan dit taalgebruik geeft. Sterker
nog, bij dit expressieve taalgebruik wordt met geen publiek rekening gehouden. Dit
betekent dat zelfexpressie in taal veeleer een kwestie van attitude is dan een kwestie van
vaardigheid die op een bepaald niveau kan worden toegepast.

Het is zeer belangrijk dat kinderen ertoe worden aangezet om taal als expressiemiddel
te ontdekken. Er is echter van uitgegaan dat geen uitspraken kunnen worden gedaan
over het niveau van taalvaardigheid waarop expressie plaats moet vinden. Daarom werd
geoordeeld dat deze specifieke invulling van expressie het best tot uiting komt door de
opname van expressie bij attitudes.

Voor alle duidelijkheid dient gezegd dat ‘expressie’ in vormen als expressief spreken
en expressief voorlezen van een andere aard is, dan wat in het kader van de geformu-
leerde eindtermen en ontwikkelingsdoelen wordt bedoeld met expressief taalgebruik.
Expressief spreken en lezen,. . . is duidelijk gericht op een publiek. Het betreft varianten
binnen communicatief taalgebruik.

Criteria met betrekking tot de moeilijkheid van teksten : verwerkingsniveau

Om te beschrijven wat kinderen op een bepaald niveau precies moeten kunnen doen
met taal, werd het criterium ‘publiek’ gebruikt. Er blijkt echter nog een tweede inper-
kend criterium nodig te zijn. Een kind kan b.v. op elk moment in zijn schoolloopbaan
‘een instructie’ geven die bedoeld is voor ‘leeftijdgenoten’. Nochtans zijn de eisen die
aan een dergelijke instructie gesteld worden erg verschillend voor een zesjarige en een
vijftienjari ge. Om dit soort verschil aan te geven, is als tweede criterium het verwerkings-
niveau gehanteerd ; dat is het niveau waarop talige inhouden verwerkt dienen te worden
om de gestelde taaltaak  goed uit te voeren.

Bij alle teksttypes in de eindtermen is niet alleen het beoogde publiek, maar ook het
verwerkingsniveau omschreven. Men vindt die aanduidingen in de eindtermenlijst, tel-
kens voorafgaand aan de eindtermen waarvoor ze gelden. Er worden vier grove catego-
rieën van verwerking onderscheiden :

- kopiërend : vrij letterlijk weergeven van informatie ;

- beschrijvend :
achterhalen ;

de informatie zoals die in teksten is opgebouwd in grote lijnen

- structurerend : de informatie
overzichtelijke wijze ordenen ;

zoals die in teksten voorkomt OP persoonlijke en

- beoordelend : de informatie op een persoonlijke wijze ordenen en die op basis
van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere bronnen, beoordelen.

In de lijst van eindtermen
niveau opgenomen.

is alleen het als eindterm hoogst bereikbare verwerkings-

Strategieën, taalbeschouwing en attitudes zijn belangrijk bij het realiseren van de
eindtermen en ontwikkelingsdoelen taalvaardigheid. Zij zijn dan ook bij elk van de vier
vaardigheden onderaan vermeld als te verwerven ondersteunende deelvaardigheden.
Als bijlage wordt in deel 2 (pag. 159 -+ 162) per taalvaardigheid een schema aangeboden
met een overzicht van de teksttypes en de inperkingscriteria.

Het is de bedoeling dat in de eerste plaats scholen zelf nagaan in welke mate de
vooropge  stelde eindtermen en ontwikkelingsdoelen bereikt worden. Daarnaast zal er
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in dat verband ook door externen  worden geëvalueerd. Het is een bekend verschijnsel
dat de wijze van evalueren effect heeft op het onderwijs- en leergedrag. Er moet dan
ook over worden gewaakt dat de evaluatie doelvalide is. Dat betekent dat de evaluatie-
vormen zo zullen moeten worden gekozen, dat zij recht doen aan de inhoudelijke
uitgangspunten van de eindtermen en ontwikkelingsdoelen. Voor Nederlands betekent
dat taken die representatief zijn voor taalsituaties die zich in het dagelijkse leven
voordoen.

2.3.3 Horizontale samenhang

In de derde alinea onder 2.3.2 is er al op gewezen dat vele communicatieve situaties
alleen op een min of meer kunstmatige wijze aan één van de domeinen kunnen worden
toegewe zen. In communicatieve situaties spreidt de taalvaardigheid zich van nature uit
over verschillende domeinen tegelijk. Bij het vertellen over een boek wordt er gespro-
ken, geluisterd, naar de tekst verwezen (lezen) en eventueel ook commentaar uitge-
bracht over het taalgebruik van de auteur (taalbeschouwing). De vijf domeinen vertonen
een duidelijke samenhang en storingen binnen het ene domein hebben effect op een
ander domein. Zo bepaalt b.v. een verveelde houding van de luisteraar het gedrag van
de spreker, of kan de stuntelige schrijfstijl van een auteur de wrevel opwekken van de
lezer en ook van de luisteraar die de tekst hoort voorlezen. De samenhang tussen de
domeinen kan men als volgt in een schema voorstellen :

attitudes

4

luisteren

taalbeschouwing

i 4

spreken lezen

4

schrijven

attitudes

In de horizontale samenhang heeft taal een ondersteunende functie in de andere
leergebieden : verwoorden van ervaringen en belevingen in wereldoriëntatie, omzetten
in taal van wiskundige problemen, waardering uitspreken in beeldende vormgeving,
aankondigen van een beweging in lichamelijke opvoeding, vertellen bij een knutsel- of
schilderwerk.. . Anderzijds komen veel inhouden van taal aan de orde in de andere
leergebieden : benoemen van materialen bij beeldende vorming in de kleuterschool,
hoofdzaken terugvinden in een tekst wereldoriëntatie, . . .

Een aandachtige lezer zal de horizontale samenhangen tussen de domeinen Neder-
lands en tussen Nederlands en de andere leergebieden ongetwijfeld terugvinden. Dat
is zeker het geval voor de twee leergebied-overschrijdende thema’s, met name leren
leren en sociale vaardigheden. Dat is duidelijk afleesbaar in de voorbeelden bij deze
eindtermen.

2.3.4 Besluit

Voor het leergebied Nederlands kunnen de na te streven meer algemene doelstellin-
gen als volgt worden omschreven :

- de kinderen kunnen mondeling en schriftelijk informatie overdragen en verschil-
lende mondelinge en schriftelijke boodschappen van anderen verwerken in relevante
situaties in en buiten de school ;

- zij kunnen kritisch nadenken over taal en over eigen en andermans gebruik van
die taal ;

- zij weten welke factoren bij communicatie van belang zijn en zij kunnen ermee
rekening houden ;

- zij hebben een positieve bereidheid om :
- taal te gebruiken in diverse situaties om zichzelf te ontplooien en om informatie

te geven en te krijgen ;
- om over taal en taalgebruik na te denken ;
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- zij
variatie

hebben een onbevooroordeelde houding tegenover taalverscheidenheid en taal-

- zij vinden plezier in de omgang met taal en in talige expressie.

B UITGANGSPUNTEN FRANS

Doelgroep

Deze eindtermen hebben betrekking op alle scholen die het onderwijs in de tweede
taal Frans in de derde graad organiseren. In de gemeenten van het arrondissement
Brussel-Hoofdstad en in de taalgrensgemeen ten is het onderwijs in de tweede taal
verplicht vanaf het derde leerjaar. Bovendien worden er op het lessenrooster in het
arrondissement Brussel-Hoofdstad en in de taalgrensgemeenten meer lestijden voorzien.
Vermits het om minimumdoelstellingen gaat, gelden deze eindtermen voor alle scholen.

2.3.5 Inleiding

De maatschappij

Door de stijgende mobiliteit in onze maatschappij worden de kinderen reeds op
jeugdige leeftijd frequent geconfronteerd met moderne vreemde talen. De media en
andere communicatiemiddelen en -technieken zijn daar niet vreemd aan. Het contact
met andere talen vindt niet alleen plaats buiten de grenzen van onze Vlaamse gemeen-
schap, maar ook binnen de grenzen van de leefwereld van de jeugdige kinderen, zowel
door rechtstreeks als onrechtstreeks contact met anderstaligen. Het leren van een andere
taal kan ook gezien worden als een basisvorming in de lijn van de multiculturele
verstandhouding. Een andere taal begrijpen en spreken is een goed uit gangspunt om
begrip op te brengen voor leef- en denkgewoonten van mensen met een andere taal en
cultuur.

De leerling

Elkaar ontmoeten neemt in de kinderwereld een belangrijke plaats in. Jonge kinderen
voelen zich weinig geremd. Het vreemde, het onbekende oefent op hen een grote
aantrekkingskracht uit. De spontane leergierigheid en de intrinsieke motivatie van de
kind eren zijn uitstekende middelen om een andere taal aan te leren. Het is van enorm
belang dat de kinderen het leren van Frans als aangenaam ervaren. Alleen op die
manier kunnen de interesse en de spontaneïteit worden gestimuleerd. De kinderen
zullen het leren van een andere taal aantrekkelijk blijven vinden als ze er succes bij
ervaren.

De communicatie

Een andere taal leer je vooral om te communiceren. Communicatie hoort dan ook
het bepalende doel voor het onderwijs ervan te zijn. Om die redenen zijn de eindtermen
Frans uitgeschreven rond de communicatieve vaardigheden. Met communicatieve aan-
pak wordt bedoeld dat de kinderen bepaalde taalhandelingen (iets vragen, iets meede-
len.. .) moeten kunnen verrichten in bepaalde voor hen relevante situaties (op straat,
aan de kassa.. .), gebruik makend van de daarvoor geëigende woordenschat en zinsstruc-
turen. Frans in het lager onderwijs richt zich op communicatie en toepassing in alledaag-
se situaties, rekening houdend met het niveau en de leeftijd van de kinderen. Uitgegaan
wordt dus van de volgende twee vragen :

- In welke communicatieve situaties kunnen kinderen van 10 - 12 jaar zich bevin-
den ?

- Wat moeten ze dan in die bepaalde situaties kunnen begrijpen en wat moeten ze
zelf kunnen zeggen ?

In het taalgebruik vloeien de verschillende taalvaardigheden harmonisch in elkaar.
De kinderen ervaren het geïntegreerd karakter ervan via de luister-, spreek-, lees- en
schrijfmomenten in de klas. Wegens de overzichtelijkheid worden de vier taalvaardighe
den hierna in afzonderlijke domeinen behandeld. Hieruit blijkt ook dat de communicatie
zowel receptief (luisteren en lezen) als produktief (spreken en schrijven), zowel monde-
ling (luisteren en spreken) als schriftelijk (lezen en schrijven) kan gebeuren.
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2.3.6 Indeling in domeinen
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De receptieve vaardigheden vormen de grondslag voor de produktieve vaardigheden.
Veelvuldig luisteren en lezen zijn nodig vooraleer je zelfstandig kunt spreken en schrij-
ven. Bovendien komen luisteren en lezen frequenter voor dan spreken en schrijven,
ook voor de kinderen uit het lager onderwijs.

Luisteren

Luisteren houdt in dat de kinderen eenvoudige boodschappen op hun niveau kunnen
begrij pen en in een gesprek de vragen en antwoorden van Fransprekenden kunnen
begrijpen. Luisteren is een uiterst actief proces. Het kan bovendien leiden tot een aantal
doeactiviteiten. Op het einde van het lager onderwijs moeten de kinderen voldoende
woordenschat en zinsstructuren begrijpen in duidelijk omlijnde leefsituaties. Het ligt
voor de hand dat zij daarbij ervaring opdoen met aspecten van de Franse uitspraak,
intonatie en zinsritme. Belangrijk bij dit alles is dat de spontane luisterbereidheid van
de kinderen kan gestimulee rd worden door verschillende soorten van eenvoudige
gesproken taal aan te bieden.

Lezen

Het schriftbeeld kan het leerproces ondersteunen en efficiënter maken. Het is belang-
rijk bij het kind het verlangen op te wekken graag te lezen, ook in de Franse taal.
Zoals bij luisteren kan ook lezen aanleiding geven tot een groot aantal doe-activitei
ten. Het lezen kan geïntroduceerd worden door prettige eenvoudige tekstjes aan te
bieden. De kinderen moeten, wat ze bij het lezen niet begrijpen, kunnen opzoeken.

Spreken

Niet alles wat de kinderen kunnen begrijpen, moeten ze ook zelf kunnen zeggen. De
concrete inhouden van de spreekvaardigheden liggen uitsluitend binnen de eigen leefsitu
atie van de kinderen. Zij moeten bijvoorbeeld op een zeer eenvoudige manier kunnen
verwoorden waar zij wonen, wat zij graag eten. De daarbij te hanteren basiswoorden-
schat blijft beperkt tot wat functioneel is in die concrete situaties. Spreken vergt een
zekere correctheid in taalgebruik, zoniet komt de communicatie in het gedrang. Om
dat te voorkomen is veelvuldig oefenen met beperkt doch onmisbaar materiaal nodig.
Herhalend, voorbereid en begeleid spreken leidt tot succeservaring en verhoging van
de spreekvaardigheid. Daardoor zal de nodige spreekdurf verhogen en komt het kind
geleidelijk tot zelfstandig spreken.

Schrijven

Gezien de jeugdige leeftijd van de kinderen en het beperkt aantal uren Frans in het
basisonderwijs, is het oefenen van de schrijfvaardigheid zeker niet prioritair. Het kopië-
ren dient louter om de andere taalvaardigheden te ondersteunen.

2.3.7 Horizontale samenhang

Het leren van een vreemde taal kan natuurlijk niet als een geïsoleerd leerproces
gezien worden. Aangezien de eindtermen geschreven zijn vanuit het gegeven dat het
merendeel van de kinderen in het 5de leerjaar start met Frans, beschikken zij reeds
over heel wat kennis, inzichten, vaardigheden en attitudes die de studie van een vreemde
taal kunnen vergemakkelijken. Aangezien de eindtermen Frans vanuit concrete leefsi-
tuaties geschreven zijn, kunnen er verbanden gelegd worden naar andere leergebieden
uit het lager onderwijs. Zo hebben kinderen in de eindtermen Nederlands heel wat
voorkennis opgebouwd inzake taal en taalgebruik. In de eindtermen Nederlands en
Frans staan bovendien de communica tieve vaardigheden centraal. Deze communicatie-
ve benadering is natuurlijk ook terug te vinden in de eindtermen van sociale vaardighe-
den. De muzische vorming biedt ook tal van mogelijkheden om bijvoorbeeld via bewe-
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ging, uitbeelding, mime, dialoogjes, collages en tekeningen, de luister-, spreek-
leesmomenten bij het onderwijs in het Frans met doe-activiteiten te combineren.

en

2.3.8 Besluit

Samengevat kunnen we de belangrijkste doelstelling voor Frans op de lagere school
als volgt formuleren : de kinderen moeten vaardigheden ontwikkelen waarmee ze Frans
op een beperkt niveau kunnen gebruiken als communicatiemiddel.

Hiervoor moeten zij de nodige zinsstructuren
woorden) reproducerend beheersen om

en basiswoordenschat (ongeveer 500

- eenvoudige informatie te kunnen verwerven via geschreven en gesproken taal ;

- eenvoudige
sprekenden.

informatie te kunnen geven en vragen in mondeling contact met Frans

De kinderen moeten ook

- bereid zijn tot communicatie ;

- voldoende zelfvertrouwen
van beperkte taalmiddelen.

opbouwen om te durven communiceren met behulp

Vermits de communicatieve aanpak voorop staat bij de eindtermen Frans zal de
evaluatie daar ook op geënt zijn. Er kan worden gesteld dat de eindtermen als bereikt
kunnen worden beschouwd als het communicatieve doel bereikt is bij het luisteren,
lezen en spreken.

2.4 Uitgangspunten wereldoriëntatie

2.4.1 Inleiding

Over de functie en inhoud van Wereldoriëntatie (WO) in het basisonderwijs bestaan
veschillende  opvattingen. Dit komt tot uiting in de verscheidenheid aan inhouden en
activiteiten die men op dit ogenblik aantreft in de dagelijkse onderwijspraktijk.

Zo vormt in de ene school Wereldoriëntatie het referentiekader voor het hele onder-
wijsge  beuren. De werkelijkheidsgebieden vormen er de context voor het leren en
onderwijzen en alles wat kinderen leren inzake taal, rekenen, het muzische en het
motorische vindt zijn betekenis én toepassing in de context van Wereldoriëntatie. In
de andere school daarentegen wordt wereldoriënterend onderwijs vertaald in een vak-
gericht onderwijs met als belangrijkste functie : het inleiden in noodzakelijk geachte
kennisgebieden zoals aardrijkskunde, geschiedenis en natuurkennis. De band met de
overige leergebieden is nauwelijks aanwezig. Tussen deze twee extreme vormen van
wereldoriënterend onderwijs, situeert zich wellicht de grootste groep van scholen waar
totaliteitsonderwijs, vertrekkend van de leefwereld  van het kind, en het cursorisch
onderwijs een plaats innemen.

Een ander verschilpunt tussen scholen, dat samenhangt met het voorgaande, betreft
de mate waarin scholen ingaan op vragen van buitenuit, of anders gezegd : de mate
waarin ze ingaan op maatschappelijke verwachtingen. Zo zijn in de ene school bijvoor-
beeld milieu-educatie, consumentenopvoeding of intercultu ree1 onderwijs niet meer
weg te denken in het onderwijsaanbod. In de andere school komen deze aspecten
nauwelijks aan de orde.

Bij het formuleren van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het leergebied
Wereldoriëntatie is rekening gehouden met deze situatie in de Vlaamse basisscholen.
Er werd een kader ontwikkeld waarin de doelen voor wereldoriënterend onderwijs een
plaats kunnen krijgen. Binnen dit kader wordt aangegeven aan welke basiscompetenties
bij jonge kinderen zeker aandacht moet worden besteed.

Het leergebied Wereldoriëntatie heeft binnen het geheel van het basisonderwijs een
eigen identiteit. In algemene termen kan men stellen dat het om het volgende gaat :

Via ‘Wereldoriëntatie’ (wereldoriënterend onderwijs) verwerven kinderen kennis en
inzicht in zichzelf, in hun omgeving en in hun relatie tot die omgeving, verwerven zij
vaardigheden om in interactie te treden met die omgeving en worden zij gestimuleerd tot



583 (1993-1994) - Nr. 1 PI 

een positieve houding ten aanzien van zichzelf en hun omgeving.

Het begrip ‘omgeving’ moet hier in een ruime betekenis worden begrepen. Het
verwijst zowel naar de fysische als de sociale en culturele omgeving van de kinderen.

Deze algemene omschrijving van WO zegt echter nog niet welke inhoudelijke domei-
nen aan bod moeten komen opdat voor een kind de wereld gaandeweg wordt verhelderd
en over welke competenties een kind moet beschikken om in de wereld te kunnen
functioneren.

Er zijn verschillende benaderingen te noemen die criteria aanreiken voor het afleiden
van inhouden en competenties die kinderen verwerven via wereldoriënterend onderwijs.

De legitimering voor de keuze van inhouden en competenties die kinderen via wereld-
ori ënterend onderwijs zich zouden moeten eigen maken, kan in de eerste plaats gevon-
den worden bij het kind zelf. Kinderen hebben zelf vragen, interesses, voorkeuren. Op
ontwikkelingspsychologische basis kan een aantal behoeften aangegeven worden die de
vragen en interesses van kinderen op een bepaalde leeftijd kunnen verklaren, bijvoor-
beeld de behoefte aan structurering van de tijd, de behoefte aan exploratie van onge-
kende dingen, de behoefte aan identificatie, de behoefte aan beweging en activiteit.
Met andere woorden rekening houdend met inzichten uit de ontwikkelingspsychologie
kan een aantal keuzes worden verantwoord.

Ook vanuit de rollen die het kind nu en later vervult, kan men afleiden waarop
Wereldori ëntatie betrekking moet hebben. Kinderen leven niet op een eiland in hun
eigen kinder wereld. Hoe klein zij ook zijn, zij maken deel uit van een groter geheel
en zij vervullen ook al zeer vroeg een aantal rollen, b.v. een rol als consument (t.v.,
speelgoed, computer . . .) of een rol als deelnemer aan het verkeer. Ook vanuit de rollen
die kinderen later als volwassene te vervullen hebben, kan een aantal indicaties worden
gegeven, b.v. hun rol als man of vrouw later in de samenleving, hun rol als kiezer voor
het functioneren van onze instellingen, hun rol als werkgever of werknemer . . .

De diverse wetenschappelijke disciplines kunnen een structuur aanreiken voor het op
een systematische wijze verwerven van begrippen, wetmatigheden, vaardigheden en
attitudes. Het betreft hier zowel disciplines zoals biologie, fysica, geschiedenis en geo-
grafie als disciplines zoals psychologie, filosofie en sociologie.

Bij de ontwikkeling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor Wereldoriën-
tatie hebben ondermeer volgende twee perspectieven van een maatschappijbeeld een
rol gespeeld. Men heeft er met name mee rekening gehouden dat kinderen opgroeien
in een multi-etnische en multiculturele samenleving. Intercultureel onderwijs is een
opdracht voor alle scholen. Jntercultureel  onderwijs brengt kinderen de kennis, hou-
ding en vaardigheden bij, nodig om de gelijkwaardigheid van mensen van elke etnische
achter grond te erkennen en respecteren. Het bevordert wederzijds begrip en interactie
tussen mensen van verschillende herkomst en stimuleert het besef van de positieve
waarde van culturele diversiteit.” (COM  - Commissie Onderwijs Migranten). Dit
intercultureel perspectief is richtinggevend geweest voor de ontwikkeling van de ontwik-
kelingsdoelen en de eindtermen voor het leergebied Wereldoriëntatie.

Onderwijs dient echter jonge mensen niet alleen te leren functioneren in een multi-
culturele maar ook in een pluralistische samenleving. ,,Pluralisme,  een pluralist , brengt,
vanuit eigen overtuiging, waardering op voor andere ideologische en filosofische opvat-
tingen, met het oog op het pogen samen beleven van fundamentele waarden en het
democratisch realiseren van bepaalde maatschappelijke doelstellingen, taken en activi-
teiten.” (VCK - Vlaamse Culturele Koepel). Ook dit perspectief diende als uitgangs-
punt bij de ontwikkeling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het leerge-
bied Wereldoriëntatie.

2.4.2 Indeling in domeinen

Als referentiekader voor het formuleren van ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor
het leergebied Wereldoriëntatie is een structurering in zes domeinen of werkelijkheids-
gebieden gehanteerd : natuur, technologie, mens, maatschappij, tijd, ruimte. Deze
laatste twee, tijd en ruimte, kan men beschouwen als werkelijkheidsgebieden waarbin-
nen kinderen kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ontwikkelen, maar ook als
dimensies van de werkelijk heid die de overige domeinen doorkruisen. Met andere
woorden de inhouden uit de werkelijkheidsgebieden natuur, technologie, mens en maat-
schappij krijgen een extra dimensie wanneer zij behandeld worden vanuit een tijds- en
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ruimteperspectief. Het principe van multiperspectiviteit (hiermee wordt bedoeld dat aan
kinderen wordt duidelijk gemaakt dat een verschijnsel steeds vanuit verschillende invals-
hoeken kan worden bekeken en dat er ook een onderlinge samenhang is tussen de
verschillende benaderingen van een verschijnsel) is wenselijk voor het totale leergebied
en is trouwens ten dele herken baar in wat zich reeds de facto voordoet in het huidige
WO-onderwijs.  In dit opzicht kunnen de zes domeinen elk een meerwaarde ontlenen
én lenen aan de relaties tussen de domeinen. Hiermee is ook aangegeven dat het niet
de bedoeling is om met deze zes domeinen zes nieuwe vakken te introduceren. Het
gaat louter om een referentiekader voor het formuleren van doelstellingen en laat de
ruimte open voor eigen keuzes inzake leerstofordening en didactische werkvormen.
Hetzelfde geldt voor de rubricering die gehanteerd wordt binnen deze domeinen. Deze
rubrieken mogen niet worden gezien als suggesties voor de ordening van inhouden in
de onderwijspraktijk.

Natuur

De kinderen verwerven kennnis,  inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van de
levende natuur (de mensen, dieren en planten als biologische wezens) en de niet-levende
natuur (weer en klimaat, heelal, grondstoffen en fysische verschijnselen). Doelstellingen
inzake gezondheidseducatie en milieu-educatie sluiten hierbij aan.

Rubrieken : Levende natuur
Niet-levende natuur
Algemene vaardigheden natuur
Gezondheidseducatie
Milieu-educatie

De natuur, zowel de levende als de niet-levende natuur, maakt in belangrijke mate
de omgeving uit waarin mensen leven. Natuuronderwijs in de basisschool is er dan ook
op gericht om kinderen zicht te laten krijgen op de natuurlijke omgeving die hen omringt
en om hen te leren op een respectvolle wijze om te gaan met deze omgeving. Doelstel-
lingen inzake milieu-educatie, gericht op het ontwikkelen van een positieve attitude ten
aanzièñ van de natuur, liggen in het verlengde hiervan.

Maar de mens leeft niet alleen in de natuur, hij maakt er zelf ook deel van uit. Het
verwerven van elementaire inzichten in het functioneren van het eigen lichaam is daarom
eveneens een doelstelling voor natuuronderwijs in de basisschool. Waar mogelijk moet
de relatie worden gelegd met de eigen gezondheid en gezonde leefgewoonten.

Tenslotte is het van belang erop te wijzen dat het in het basisonderwijs niet de
bedoeling kan zijn om de kinderen te overladen met strikt wetenschappelijke benaderin-
gen en verklaringen. Van veel groter belang is het dat de kinderen via ontdekkende
en onderzoekende activiteiten in de eigen omgeving zelf basisinzichten ontwikkelen
over verschijnselen van de natuur. Natuuronderwijs in de basisschool betekent dan
ook : situaties creëren waarin kinderen kansen krijgen om zelf te ontdekken, te ervaren,
te exploreren en al spelend te onderzoeken. De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen
in de rubriek ‘Algemene vaardigheden natuur’ verwijzen naar deze opvatting.

Technologie

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van
techniek in hun omgeving. De mens of de leerling zelf benut materialen, krachten,
energiebronnen en werktuigen om (vaak op een creatieve wijze) dingen te maken of om
vanuit een behoefte, de natuur aan te wenden voor zichzelf.

Rubrieken : Basisinzichten techniek
Technologisch proces
Attitudes

In een door mensen geconstrueerde wereld kan men zich moeilijk
een situatie voorstellen die niet in mindere of meerdere mate een tech-
nische dimensie bezit. Dit is ook de wereld waarin jonge kinderen op-
groeien en waarop ze zowel mentaal als materieel greep willen krijgen.
Kinderen stellen zich immers spontaan vragen over hoe iets werkt, hoe
iets in elkaar zit en ze willen ook zelf iets kunnen maken, oplossen,
toepassen of verwerken. Het behoort daarom tot de opdracht van de
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basisschool om jonge kinderen elementaire inzichten, vaardigheden en attitudes te laten
verwerven omtrent de technische aspecten van hun leefomgeving. De taak van de
basisschool is evenwel niet het systematisch aanleren van technische basiskennis of van
technieken als voorbereiding op latere studies of beroepsbezigheden. Het is wel de taak
van de basisschool om technologische vorming als een volwaardige component van de
basisvorming in haar curriculum te integreren.

Techniek vormt een rijke en natuurlijke bron van interesse bij de kinderen. In hun
dagelijkse speel- en leefomgeving worden zij immers geconfronteerd met de steeds
toenemende mogelijkheden van techniek. Deze speel- en leefomgeving van jonge kin-
deren vormt dan ook de context waarbinnen technologische vorming in de basisschool
zich dient af te spelen. Speelgoed, bijvoorbeeld constructiespeelgoed, huishoudtoestel-
len, dagelijkse gebruiksvoorwerpen, met andere woorden niet-schoolse materialen, ge-
reedschappen en constructies dienen te worden aangegrepen met het oog op het ontwik-
kelen van technische inzichten, vaardigheden en attitudes.

Een belangrijk argument ten voordele van de introductie van techniek in de basis-
school is dat een concrete technische probleemsituatie uitgelezen kansen biedt om
zelfstandig, proefondervindelijk en al doende te leren denken, meer bepaald de te leren
problemen oplossen, zeker voor kinderen die minder sterk zijn in het verbaal benaderen
van een probleem.

Tenslotte kan aandacht voor techniek in de basisschool ook bijdragen tot het doorbre-
ken van de jongens-meisjes-rolpatronen inzake techniek en technische beroepen. Zowel
voor meisjes als voor jongens dient gestreefd te worden naar een volwaardig en even-
wichtig vormingsaanbod.

Aandacht vragen voor techniek in de basisschool betekent niet dat een nieuw kijk-,
luisterof leesvak  wordt geïntroduceerd. Integendeel, technologische vorming houdt in
dat er kansen worden geboden om te ontdekken, creatief te ontwerpen, te bouwen en
te construeren. Centraal staat het denkend handelen en het handelend denken in voor
kinderen herkenbare technische contexten.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het domein technologie zijn opge-
bouwd rond twee grote pijlers :

1. Een aantal technische basisinzichten (= de inhouden van het domein). Aan bod
komen de eigenschappen van materialen, basisprincipes inzake de stabiliteit en stevig-
heid van constructies, basisprincipes inzake het vergroten van krachten en overbrenging
van beweging, elementaire inzichten inzake energiebronnen en het aanwenden van
energie en tenslotte basiskennis inzake informatieverwerkende systemen.

2. Een aantal vaardigheden die verwijzen naar de componenten van het technisch
proces (= de processen binnen het domein). Het gaat met name om :

- het definiëren van de behoefte of het probleem ;

- het plannen en ontwerpen van mogelijke oplossingen ;

- het construeren of reconstrueren van de gekozen oplossing ;

- het hanteren of in gebruik nemen van het geconstrueerde product ;

- het evalueren van het product en de gevolgde werkwijze.

Diverse componenten binnen dit proces doen een beroep op probleemdefiniërende
en probleemoplossende vaardigheden. Vooral de constructiefase vereist een aantal tech-
nisch-manuele vaardigheden. In de basisschool kan het zeker niet de bedoeling zijn om
dit technisch proces steeds als een vaste structuur te hanteren en volledig te doorlopen.
De diverse componenten van het proces moeten eerder opgevat worden als belangrijke
(strategische) vaardigheden die in relevante situaties verworven of geoefend kunnen
worden. Een belangrijke functie van de proces-componenten is evenwel dat ze een
context bieden voor de inhoudelijke aspecten. Het is immers de bedoeling dat de
kinderen hun materialenkennis, hun inzichten in constructie- en bewegingsprincipes en
hun kennis en inzichten over energie en gebruik van energie, gaandeweg via het proces
van pro bleemoplossend denken en handelen uitbreiden en functioneel leren aanwenden
in technische probleemsituaties.

Mens

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van
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zichzelf en anderen als psyche-sociaal wezen. Dit wil zeggen als individu (behoeften,
gevoelens, zelfbeeld . . .) en als sociaal wezen in intermenselijke relaties (sociale kennis,
inzichten, vaardigheden en attitudes), waarbij ook aandacht moet uitgaan naar intercul-
turele communicatievaardigheden.

.--

Rubrieken : Ik en mezelf
Ik en de ander
Ik en de anderen : in groep

Het gebied van het psyche-sociale heeft betrekking op de psychologische dimensie
in het functioneren van de mens als individu en als lid van sociale verbanden. Aandacht
hieraan besteden binnen het onderwijs betekent : kinderen helpen om mensen te begrij-
pen en op een adequate wijze met zichzelf en anderen om te gaan. In wat volgt wordt
het kader aangegeven dat als uitgangspunt heeft gediend voor het concipiëren van de
eindtermen.

1. Dankzij onze zintuigelijke en cognitieve functies ‘maken’ we onze wereld : door
waarneming, geheugen en voorstelling, fantasie en denken krijgen situaties voor ons
een betekenis.

2. Die betekenisverlening wordt steeds met een zekere beleving, met gevoelens bege-
leid. Die gevoelens kunnen worden gezien als de uitdrukking van de mate waarin een
situatie aan onze behoeften tegemoet komt. Onze behoeften kunnen als volgt worden
gerangschikt :

(1) fysieke behoeften ;

(2) de behoefte aan affectie, warmte, geborgenheid ;

(3) de behoefte aan duidelijkheid, continuïteit, houvast, veiligheid ;

(4) de behoefte aan erkenning en waardering door anderen ;

(5) de behoefte om zichzelf als kundig te ervaren ;

(6) de behoefte om moreel in orde te zijn ;

(7) de behoefte aan zingeving.

3. Die betekenisverlening en gevoelsbeleving komt tot uiting in wat mensen doen,
met andere woorden in hun gedrag en handelen. Dat gedrag/handelen  :

- omvat zowel intentionele als niet-intentionele aspecten ;

- kan pro-actief of reactief zijn ;

kan de eigen gevoelens, betekenisverlening of intenties expliciteren of ze versluie-
ren ;

- vertoont bepaalde stijlkenmerken die de persoon typeren.

4. Die gedragingen/handelingen  hebben voor de anderen een zekere boodschapswaar-
de. Uit hoe ik mij gedraag, creëren de anderen zich een beeld omtrent het soort persoon
dat ik ben, omtrent hoe ik de situatie beleef en omtrent mijn intenties. Dat beeld berust
steeds op een interpretatie van mijn gedrag, het stemt wel of niet overeen met het
beeld dat ik daar zelf van heb en het klinkt in mindere of meerdere mate door in hoe
ze op mij reageren.

5. Zowel de objectieve resultaten van mijn handelen (b.v. de dingen die ik maak)
als de reacties van anderen kunnen gezien worden als effecten van mijn handelen. Op
grond van mijn waarneming en interpretatie van die effecten krijg ik een bepaald beeld
van mijn eigen competenties (wat kan ik goed / wat niet / wat voor iemand ben ik) en
van hoe de wereld of bepaalde anderen zich tot mij verhouden (bevredigend of onbe-
vredi gend / uitnodigend of afstotend / beschermend of bedreigend / positief of negatief
/ bevestigend, verwerpend of negerend).

6. De nauwe wisselwerking tussen waarneming, cognities, gevoelsbeleving en gedrag
groeien uit tot bepaalde patronen die het individu kenmerken. Doorheen hun interactie
met de dingen en met de anderen, hun waarneming en interpretatie van en hun reactie
op de effecten daarvan ontwikkelen mensen bepaalde

(a) zintuigelijke, cognitieve en motorische competenties,

(b) behoeften
en

en gevoelspatronen (waarden en attitudes) en interpretatiegewoonten
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(c) sociale competenties en stijlkenmerken.

7. Hoe die patronen zich ontwikkelen wordt niet uitsluitend vanuit het individu en
zijn individuele ontwikkeling gedetermineerd. Binnen elke groep (gezin, klasgroep . . .)
ontwikkelen zich typerende interactie- en betekenisverleningspatronen die verwijzen
naar wat binnen die groep als gewoon/ongewoon,  gepast/ongepast  . . . ervaren wordt.
Sociale competentie wordt in belangrijke mate door de (groeps-)cultuur  bepaald. Gedrag
dat in de ene situatie/groep als een blijk van sociale competentie wordt ervaren, kan
in een andere situatieigroep als ‘ongepast’ worden beleefd.

Binnen dit domein Mens wordt een aantal inzichten, vaardigheden en attitudes onder-
scheiden die in hun onderlinge combinaties beschouwd kunnen worden als basiscompe-
ten ties.

De vaardigheden zullen variëren van a) de aandacht bewust richten op en kunnen
beschrijven van . . . . over b) zich kunnen inleven in . . . , c) aan elkaar kunnen relateren
(de verbanden en de wisselwerking inzien), d) anticiperen op . . . (het effect kunnen
inschatten van) tot e) verdisconteren (in zijn handelen of reactie kunnen rekening
houden met, zijn reactie kunnen bijsturen op grond van, kunnen omgaan met . . .).

De voorgestelde ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor het leerdomein ,,de mens
als psychosociaal wezen” zijn, net als de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen uit de
andere leergebieden, geconcipieerd als basiscompetenties waarover kinderen, met het
oog op hun verdere ontwikkeling als persoon en lid van de samenleving, op het einde
van de basisschool minstens over een zeker niveau zouden moeten beschikken. ,,Over
een zeker niveau” houdt ondermeer in dat de situaties waarop gevraagd wordt de
ontwikkelingsdoelen en de eindtermen toe te passen, niet verder hoeven te reiken dan
de eigen leef- en ervaringswereld van het kind. ,,De ander” waarvan sprake betreft
hooguit leeftijdsgenoten en jongere kinderen. De moeilijkheidsgraad wordt niet alleen
door de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen op zich bepaald, maar ook in zeer grote
mate door het geëiste toepas singsgebied.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen zijn ook zodanig opgevat dat ze sociale
inzichten, vaardigheden en attitudes beogen die kinderen ‘kunnen’ toepassen. Ze moe-
ten er met andere woorden toe in staat zijn wanneer ze het zelf willen.

Het is tenslotte van belang er op te wijzen dat het niet de bedoeling kan zijn om als
leerkracht enkel tijdens specifiek voorziene momenten aandacht te besteden aan deze
ontwikkelingsdoelen en eindtermen. Van leerkrachten mag men veronderstellen dat zij
alle kansen aangrijpen om kinderen te begeleiden in het leren begrijpen en kennen van
zichzelf en de anderen en in het vaardig worden in de omgang met anderen. Zo
ontwikkelt men bijvoorbeeld geen realistisch beeld van de eigen mogelijkheden door
er alleen over te praten tijdens een kringgesprek, maar wordt dit veeleer opgebouwd
doorheen de permanente stroom van initiatieven, handelingen en de feedback geduren-
de de (school)dag.  En zo is het ook niet de bedoeling dat kinderen alleen leren luisteren
naar elkaar tijdens een speciaal daarvoor opgezette oefening, maar doorheen alle con-
tacten met elkaar.

Maatschappij

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van het
collectieve in de samenleving. Het gaat hier zowel om sociaal-economische verschijnselen
(arbeid en handel, consumentenopvoeding . . .), sociaal-culturele verschijnselen (groepsvor
ming, voorzieningen voor specifieke groepen, levensbeschouwelijke en esthetische zinge
ving, leven in een multiculturele samenleving . . .) als politieke en juridische verschijnselen
(rechten en plichten, bestuur van het land, internationale samenwerkingsverbanden . . .).

Rubrieken : Sociaal - economische verschijnselen
Sociaal - culturele verschijnselen
Politieke en juridische verschijnselen

Wanneer wereldoriënterend onderwijs gericht is op het ontwikkelen van basiscompe-
tenties die kinderen nu en later moeten toelaten om te functioneren in de maatschappij,
dan mag een aantal ontwikkelingsdoelen en eindtermen die rechtstreeks verwijzen naar
essentiële elementen van die maatschappij zeker niet ontbreken. Daarom werd binnen
dit domein een selectie gemaakt van maatschappelijke verschijnselen en mechanismen
waarover jonge kinderen zich gaandeweg - mede via het onderwijs - een correct
beeld zouden moeten vormen en waarin ze stilaan vaardig worden om zich op een
sociaal-weerbare en respectvolle wijze te gedragen.
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In een aantal ruimere maatschappelijke ve&$rselen  en mechanismen vervullen
kinderen van een basisschool nog geen actieve rol (b.v. politiek, justitie, arbeid en
werkloosheid, bestuur van een land . . .). Ze worden er echter wel bijna dagelijks mee
geconfronteerd door wat ze opvangen via hun ouders, kennissen, de media . . . Voor
deze terreinen zal het accent in de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen dan ook
hoofdzakelijk liggen op het verwerven van correcte inzichten, uiteraard op een niveau
dat aangepast is aan de mogelijkheden van jonge kinderen.

Er zijn echter ook zaken waar de kinderen wel rechtstreeks mee te maken hebben
en waar bijgevolg ook het ontwikkelen van een aantal vaardigheden en attitudes moet
worden nagestreefd. Men kan denken aan een aantal aspecten van consumentengedrag
(b.v. leren attent zijn voor de invloed van reclame en de media op hun eigen gedrag),
leren rekening houden met andere gezinsvormen dan het eigen gezin of in het eigen
denken en handelen vormen van racisme en etnocentrisme leren onderkennen en ver-
mijden.

Bij het inhoudelijk afbakenen tenslotte van het domein Maatschappij, werd gekozen
voor het belichten van aspecten van de eigen samenleving, weliswaar in een mondiale
context. Dit betekent bijvoorbeeld dat bij de behandeling van een economisch verschijn-
sel bij ons (b.v. sluiten van een fabriek) er ook aandacht wordt gevraagd voor de
ruimere internationale economische context (b.v. relatie rijke industrielanden - Derde
Wereldlanden). Dit betekent bijvoorbeeld ook dat kinderen elementaire kennis verwer-
ven over een aantal internationale samenwerkingsverbanden (b.v. Europese Unie, Ver-
enigde Naties).

Tijd

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van de
oriëntatie in de dagelijkse en historische tijd.

Rubrieken : Dagelijkse tijd
Historische tijd
Algemene vaardigheden tijd

De algemene doelstelling die men in het basisonderwijs in verband met ‘Tijd’ na-
streeft, is het ontwikkelen en vergroten van het dagelijks en historisch tijdsbewustzijn.
De kinderen verwerven inzicht en worden vaardig in het omgaan met de dagelijkse (of
cyclische) tijd en met de historische (of lineaire) tijd.

Wat de dagelijkse tijd betreft is het vooral van belang dat de kinderen greep krijgen
op de eigen tijd : ze kunnen gebeurtenissen situeren en ordenen in de tijd maar ze
kunnen ook de eigen tijd stilaan zelf plannen. Kunnen plannen in de tijd is dan ook
een essentieel element van zelfsturing. Maar ook vanuit het oogpunt van sociale red-
zaamheid is het vaardig kunnen omgaan met de tijd en met tijdsaanduidingen onmisbaar
in het gedragsrepertoire van een mens.

Wat het historisch tijdsbewustzijn betreft is het van belang dat de kinderen tot het
inzicht komen dat het leven van mensen - ook hun eigen leven - in belangrijke mate
beïnvloed wordt door de tijd waarin men leeft. Het is eveneens van belang dat de
kinderen hun eigen bestaan leren zien als historisch bepaald en bepalend : de wereld
van nu is bepaald door de wereld van gisteren en is bepalend voor de wereld van
morgen. In de loop van de basisschool leren de kinderen dat men de tijd kan structureren
door hem in te delen in perioden. Een indeling in perioden vormt dan een referentie-
kader dat als ankerplaats dient om nieuwe begrippen en gebeurtenissen aan te hechten.
Het zelf leren periodiseren, m.n. een onderwerp dat behandeld wordt indelen naar
perioden aan de hand van een kenmerk (of een aantal kenmerken) dat het meest
typerend wordt gevonden en het kennismaken met algemeen gangbare historische pe-
riodenindelingen, vormt één van de doelstellingen van het basisonderwijs. Deze perio-
denindelingen - vaak visueel voorgesteld op een tijdband - zijn evenwel slechts een
hulpmiddel en geen doel op zich. In het basisonderwijs maken de kinderen kennis met
volgende indelingen :

- een indeling in drie samenlevingsvormen die in eerste instantie zijn te onderschei-
den naar de wijze waarop de mens in zijn levensonderhoud voorziet met name de
nomadische, de agrarische en industriële samenlevingsvorm.

- een indeling in 4 perioden die verwijst naar algemeen gangbare indelingen om
onze eigen Europese geschiedenis chronologisch te schetsen.
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1 Prehistorie/Oudheid
2 Middeleeuwen
3 Nieuwe Tijden
4 Onze Tijd

Met ‘Prehistorieloudheid’ wordt de periode tot ca 500 n.C. bedoeld. Prehistorie en
Oudheid zijn historisch duidelijk afgescheiden. Vanuit de zekerheid dat het tijdsbesef van
een kind in het lager onderwijs nog beperkt is, worden beide perioden als eindterm
gegroepeerd. Met ,,Middeleeuwen’  wordt de periode van ca 500 n. C. tot ca 1500, met
‘Nieuwe Tijden’ de periode van ca 1500 tot ‘Onze Tijd’ en met ‘Onze Tijd’ de periode
waarin het voor de kinderen nog mogelijk is levende getuigen (de generatie van ouders
en grootouders) te ontmoeten.

Deze indeling in vier grote perioden laat ruimte open voor zowel nadere specificering
als voor vergelijking met andere culturen en tijdrekeningen. Binnen het perspectief van
intercultureel onderwijs is dit laatste een betekenisvolle toepassing. Het draagt met
name bij tot het besef dat in de loop der tijden andere volkeren en culturen een eigen
geschiedenis hebben ontwikkeld en dat die niet noodzakelijk gelijk loopt met de Euro-
pese geschiedenis. Wanneer er echter in de eindtermen sprake is van perioden, dan
verwijst dit naar de vier hogergenoemde perioden als referentiekader.

Ruimte

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ten aanzien van de
oriëntatie in de ruimte en de relatie tussen de mens en de ruimte die hij benut. Ook
doelstellingen inzake verkeers- en mobiliteitseducatie vinden hier hun plaats.

Rubrieken : Oriëntatie- en kaartvaardigheid
Ruimtebeleving
Ruimtelijke ordening1  bepaaldheid
Algemene vaardigheden ruimte
Verkeer en mobiliteit

De algemene doelstelling die men in het basisonderwijs in verband met ‘Ruimte’
nastreeft, is het ontwikkelen en vergroten van het ruimtelijk bewustzijn. De kinderen
worden vooral vaardig in het zich oriënteren in de ruimte, zowel in de eigen omgeving
als in voor hen onbekende omgevingen. Een belangrijke plaats neemt het ontwikkelen
van kaartvaardigheid in. Een kaart is een verkleinde, gegeneraliseerde en symbolische
weergave van de werkelijkheid, overgebracht op een plat vlak, waarbij grote of kleinere
vervormingen kunnen optreden. Het ontwikkelen van kaartbegrip en kaartvaardigheid
bij kinderen is een complexe maar belangrijke opgave. Niet zozeer echter met het oog
op het verwerven van topografische kennis maar vooral vanuit sociale redzaamheids-
overwegingen en als kijk op de wereld.

De notie ruimtelijke ordening verwijst naar de relatie tussen de mens en de ruimte
die hij benut. Vanuit het besef dat het menselijk bestaan ook ruimtelijk bepaald is,
dient eveneens aandacht besteed te worden aan het leven van mensen op andere plaatsen
van de wereld. Dit betekent dat kinderen inzicht verwerven in aspecten van het econo-
misch, sociaal en cultureel leven van mensen in andere cultuurgebieden. Het kunnen
maken van een analyse van overeenkomsten en verschillen met het eigen leven, is
hierbij een belangrijke vaardigheid.

Binnen het domein Ruimte wordt ook een aantal ontwikkelingsdoelen en eindtermen
inzake verkeer en mobiliteit geformuleerd. Hierbij dient opgemerkt dat het zich veilig
begeven in het verkeer een aantal psyche-motorische vaardigheden veronderstelt, die
in voldoende mate en in zo realistisch mogelijke situaties dienen geoefend te worden.

Tot slot van deze paragraaf is het, voor een goed begrip en juist gebruik van de
ontwikke lingsdoelen en de eindtermen, van belang te wijzen op een aantal meer
algemene principes die bij de formulering van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen
een rol hebben gespeeld. Zo is er met name geprobeerd om de ontwikkelingsdoelen
en de eindtermen zoveel als mogelijk te formuleren in termen van prestaties in voor
kinderen herkenbare, levensnabije situaties. In deze situaties zouden kinderen hun
competenties moeten kunnen tonen.

Levensnabije situaties zijn in se complexe situaties, waar meestal een beroep wordt
gedaan op zowel kennis, inzichten, vaardigheden als attitudes. Levensnabije situaties
sluiten aan bij de ervaringen van de kinderen, waardoor het onderwijs boeiend en
motiverend wordt. Leren functioneren in reële situaties betekent ook dat de kennis die
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de kinderen verwerven op school functioneel moet zijn en geen louter formele kennis
mag blijven. Op deze wijze wordt ook de zelfredzaamheid van de kinderen bevorderd.

Wereldoriënterend onderwijs zou in wezen ook onderwijs moeten zijn dat kinderen
motiveert en aanspoort tot initiatiefname, tot zelf vragen stellen, tot discussiëren over
bevindingen, exploreren en onderzoeken. Daarom worden meerdere ontwikkelingsdoe-
len en eindtermen geformuleerd die expliciet verwijzen naar deze explorerende en
onderzoe kende vaardigheden en meerdere ontwikkelingsdoelen en eindtermen in ver-
band met het zelf raadplegen van (aangepast) bronnenmateriaal. Onderwijs zou dan
ook kansen moeten creëren tot deze vormen van actief en interactief leren door de
kinderen zelf.

Rekening houdend met deze principes en met de concretisering ervan in de ontwik-
kelings doelen en de eindtermen is het duidelijk dat men bij de evaluatie van de
ontwikkelingsdoe len en de eindtemen voor Wereldoriëntatie een aantal elementen in
acht zal moeten nemen. Wil de evaluatie valide zijn, dan zal men ondermeer de kinderen
zoveel als mogelijk in levensnabije situaties moeten beoordelen. Daarenboven zal men
steeds dienen oog te hebben voor de totale ontwikkeling, dit wil zeggen niet alleen
voor de vorderingen inzake kennis en inzichten, maar ook de vaardigheden en attitudes
die de kinderen in hun gedrag tonen. Ook de mate waarin de kinderen initiatief aan
de dag leggen en blijk geven van zelfgestuurd leren, zal een indicatie vormen voor hun
ontwikkeling.

Aandachtspunten voor Wereldoriëntatie in het kleuteronderwijs

Wat voorafging geldt voor de volledige basisschool. Voor het kleuteronderwijs wordt
gewezen op een aantal specifieke aandachtspunten. Het referentiekader voor Wereldo-
riëntatie wordt ook voor de ontwikkelingsdoelen gehanteerd omdat het een goed kader
is dat alle domeinen omvat waarin ook kleuters een ontwikkeling doormaken en waartoe
het kleuteronderwijs een bijdrage kan leveren. Hiermee wordt helemaal niet bedoeld
dat in het kleuteronderwijs verschillende ‘vakken’ moeten worden geïntroduceerd of
dat het kleuteronderwijs zou moeten voorbereiden op vakken in het lager onderwijs.

Wereldoriëntatie omvat ook voor het kleuteronderwijs het geheel van competen
die betrekking hebben op het verkennen, begrijpen en ingrijpen in de wereld.

ties

Men verwacht dat kleuters verschillende levensvormen in de natuur kunnen onder-
schei den, zich bewust zijn van opvallende biologische wetmatigheden (levenscycli,
zintuigen, levensnoodzakelijke stoffen . . .) en attitudes ontwikkelen die voor het behoud
van de eigen gezondheid en die van andere levende wezens noodzakelijk zijn. Het
veronderstelt ook dat kleuters noties ontwikkelen over weersomstandigheden en dat ze
door waarnemen en experimenteren allerlei voorwerpen en verschijnselen kunnen on-
derscheiden op basis van bepaalde eigenschappen.

Het domein technologie omvat competenties die een betere greep op de materiële
wereld mogelijk maken. Hiertoe behoort ondermeer het herkennen van stoffen, verbin-
dingen en hechtingswijzen en het zelf kunnen maken van eenvoudige constructies. Op
het attitudinele vlak zijn de doelen : aandacht voor veiligheid en belangstelling voor de
technologische kant van de zovele dingen die men dagelijks ontmoet.

De mens als psychosociaal wezen vormt een derde domein. Dit omvat ook voor
kleuters het bij zichzelf en bij anderen kunnen onderkennen van gevoelens en behoef-
ten ; het beschikken over zelfvertrouwen en zelfwaardegevoel ; het kunnen begrijpen
van wat zich in allerlei situaties tussen mensen afspeelt, het besef dat mensen in beleving
en reactiewijze sterk van elkaar kunnen verschillen ; het op een adequate wijze leren
omgaan met anderen en in relaties tot anderen kunnen opkomen voor zichzelf. Het
gaat hier met andere woorden over de emotionele en sociale ontwikkeling van kleuters.

Het maatschappelijke heeft betrekking op de wijze waarop mensen het samenleven
gestalte geven en op wetmatigheden die zich in het collectieve afspelen. Greep hierop
krijgen betekent voor kleuters zich voorstellingen kunnen maken van de verscheidenheid
en betekenis van beroepen, van het verschijnsel ‘handel’, van verschillende gezinsvor-
men, van de verscheidenheid waarmee groepen mensen (culturen) aan het dagelijks
leven vorm geven, van de regelgeving die in elke samenleving aan de orde is, van
conflicten en van verschillende manieren om conflicten trachten op te lossen.

Met het oog op de ontwikkeling van kleuters moet bijzondere aandacht gaan naar
de domeinen ‘tijd en ruimte’ (zie ook de ontwikkelingsdoelen voor Lichamelijke opvoe-
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ding en voor Wiskundige Initiatie). Men verwacht dat kleuters gebeurtenissen in de
tijd kunnen plaatsen, dat ze verschijnselen waarmee ze vertrouwd zijn, in de tijd kunnen
situeren en daarbij ook basisbegrippen (vandaag, nacht) en hulpmiddelen (pictogram-
men, kalenders . . .) kunnen gebruiken. Belangrijke aspecten voor het latere ‘Leren
Leren’ (zie eindtermen lagere school) zijn het kunnen terugblikken op voorbije activi-
teiten en het kunnen verwoorden van wat men in de toekomst wil doen (vooruitkijken
en plannen).

Greep hebben op ruimte betekent op kleuterniveau : het zich kunnen oriënteren in
vertrouwde omgevingen, ruimtelijke begrippen (boven, naast . . . ) kunnen gebruiken,
voorstellingen van allerlei ruimten kunnen herkennen, leren kijken naar landschappen
en zich leren bewegen in het verkeer.

2.4.3 Horizontale samenhang

Zoals reeds eerder aangegeven, fungeert de indeling in domeinen slechts als referen-
tiekader voor het formuleren en presenteren van de ontwikkelingsdoelen en eindtermen.
De onderlinge samenhang tussen de zes domeinen kan men als volgt voorstellen :

Dit schema visualiseert niet alleen de gedachte dat verschijnselen steeds dienen begre-
pen te worden binnen de context van de tijd en de plaats waar ze zich voordoen. Dit
schema illustreert ook de mogelijkheden om in meerdere of mindere mate de domeinen
op een geïntegreerde wijze te laten exploreren door de kinderen. Dit betekent bijvoor-
beeld dat een ordening rond een aantal inhoudelijke thema’s (b.v. wonen, vervoer,
vrede, water, afval, communicatie, energie . . .) mogelijk is. In de praktijk zal het vaak
zo zijn dat ontwikke lingsdoelen en eindtermen uit verschillende domeinen aan elkaar
kunnen worden gerelateerd. Wil men trouwens in het onderwijs werken aan het ontwik-
kelen van basiscompetenties, dit wil zeggen het kunnen functioneren in levensnabije
situaties, dan ligt het expliciet aan de orde stellen van de horizontale samenhang als
het ware voor de hand. De werkelijkheid is nu eenmaal niet gescheiden in domeinen.

In de horizontale samenhang tussen de vijf leergebieden neemt Wereldoriëntatie een
unieke plaats in. Men kan spreken van een permanente wisselwerking tussen Wereldo-
riëntatie en de overige gebieden. Zo vervullen Taal en Wiskunde bijvoorbeeld niet
alleen een ondersteunende functie ten aanzien van de te realiseren ontwikkelingsdoelen
en eindtermen voor Wereldoriëntatie (bijvoorbeeld : kinderen worden verondersteld te
kunnen omgaan met voor hen bestemd tekstmateriaal, er wordt van hen verwacht dat
ze de nodige begrippen hebben verworven om zich in taal uit te drukken, kinderen
leren een probleem logisch te benaderen . . .). Taal en Wiskunde ontlenen ook hun
inhouden aan de contexten die vanuit het leergebied Wereldoriëntatie worden aange-
reikt (bijvoorbeeld : historische verhalen, technische probleemsituaties, waarnemingen
in de natuur . ..).

Taal en Wereldoriëntatie zijn sterk met elkaar verbonden. Begripsvorming over de
wereld die het kind omringt, gebeurt van op jonge leeftijd via de taal. Taal en denken
voeden zo elkaar. Wereldoriënterend onderwijs, dat gericht is op het verkennen, begrij-
pen en ingrijpen in de wereld, verloopt, zeker vanaf de lagere school-leeftijd, in belang-
rijke mate via taal. In de kleuterleeftijd speelt het handelend omgaan met en het zich
motorisch bewegen in de wereld, een belangrijke rol.

Tenslotte ligt de samenhang met de twee leergebiedoverschrijdende thema’s voor de
lagere school : Sociale Vaardigheden en Leren Leren, voor de hand. Het pakket rond
Sociale Vaardigheden is duidelijk complementair aan de eindtermen ontwikkeld binnen
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het domein Mens van het leergebied Wereldoriëntatie. Zo vindt men in het pakket
Sociale Vaardigheden eindtermen die een nadere concretisering zijn (uitvergroting) van
eindtermen vermeld in het domein Mens. Hetzelfde geldt voor de eindtermen rond
Leren Leren : heel wat leer- en controle vaardigheden die binnen het pakket Leren
Leren worden geformuleerd, zijn nodig om de in de eindtermen voor WO vereiste
prestaties op een efficiënte wijze tot een goed einde te kunnen brengen (bijvoorbeeld
zelfstandig informatie opzoeken, kaarten, plattegronden en plannen hanteren, uit een
eenvoudige tekst enkele kernzinnen kunnen halen, de betekenis van een woord kunnen
achterhalen door de context te gebruiken, een agenda gebruiken . . .). Meer algemeen
geformuleerd betekent dit laatste dat kinderen zich een aantal aanpakwijzen moeten
eigen maken om zich te oriënteren op een taak en om die taak te plannen (b.v. kunnen
aangeven wat er verwacht wordt en relevante voorkennis kunnen selecteren), om de
taak uit te voeren (b.v. een bron kunnen raadplegen, een oorzaak-gevolg relatie kunnen
hanteren . . .) en om de uitgevoerde taak te evalueren (b.v. diverse oplossingsmethoden
kunnen vergelijken). Eindtermen die verwijzen naar deze strategische vaardigheden
worden geformuleerd binnen het pakket eindtermen voor Leren Leren. Waar wenselijk,
worden ze echter ook expliciet vermeld binnen de domeinen van het leergebied Wereld-
oriëntatie. Tenslotte is er ook een aantal eindtermen voor de leergebieden Taal en
Wiskunde die uitdrukkelijk betrekking hebben op lees-, leer- en controlestrategieën en
bijgevolg in samenhang met die strategische vaardigheden moeten worden bekeken

2.4.4 Besluit

Wereldoriënterend onderwijs is gericht op

- het ontwikkelen van basiscompetenties bij jonge kinderen die hen in staat stellen
met vertrouwen zichzelf en hun omgeving steeds verder en diepgaander te exploreren.
Dit houdt in dat ze de nodige inzichten verwerven om zichzelf, hun omgeving en hun
relatie tot hun omgeving te begrijpen, dat ze vaardig worden om in interactie te treden
met die omgeving en dat ze een positieve houding ontwikkelen ten aanzien van zichzelf
en hun omgeving.

- het ontwikkelen van interesse voor het leven van mensen, nu en in het verleden,
hier en elders in de wereld.

- het ontwikkelen van een basishouding van
de natuur, mens en maatschappij.

openheid en respect ten aanzien van

- het
omgaan.

ontwikkelen van basisvaardigheden om zelfstandig met informatie te leren

2.5 Uitgangspunten wiskunde

2.5.1 Inleiding

De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen wiskunde voor de basisschool geven aan
welke minimumdoelstellingen voor de meerderheid van de kinderen haalbaar en nood-
zakelijk zijn. De haalbaarheid kan afgeleid worden uit wat we weten over de mogelijk-
heden en de psychische ontwikkeling van basisschoolkinderen. Wat noodzakelijk is
wordt mede bepaald door noden van de kinderen zelf en van de maatschappij , door
de eigenheid van de wiskundige discipline en haar toepassingsgebieden. De formulering
van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen zelf wordt ook mee gekleurd door opvat-
tingen over de waarde van wiskunde in de basisschool (vormend, utilitair...) en door
vakdidactische oriëntaties. De ontwikkelingsdoelen voor wiskundige initiatie zijn voor
het kleuteronc&wijs  richtpunten die belangrijk worden geacht om de verdere ontwikke-
ling van kinderen mogelijk te maken op vlak van logisch-mathematische ontwikkeling.

Wiskunde en de ontwikkeling van kinderen

Een basisonderwijs dat een grotere zorgbreedte beoogt voor alle kinderen mag, o.m.
ook voor wat wiskunde betreft, niet overladen zijn. Een te grote hoeveelheid vakjargon,
of te veel over dracht van regels, formules en procedures die door veel kinderen niet
inzichtelijk worden begrepen kunnen overladenheid in de hand werken. Het is immers
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van belang dat de basisvaardigheden (hoofdrekenen, cijferen, schatten, toepassingen in
de dagelijkse realiteit van rekenvaardigheden, praktijkgericht metend rekenen, ruimte-
lijke oriëntatie...) in ruime mate aan bod kunnen komen. Ook dient het wiskunde-on-
derwijs er rekening mee te houden dat niet alle kinderen dezelfde mogelijkheden hebben
of even snel ontwikkelen. Er is bijgevolg voldoende aandacht en tijd nodig voor het
differentiëren en het remediëren. Een te grote en vooral een te vroege nadruk op het
abstracte kan tot een methodiek leiden van voor- en nazeggen, tot blind toepassen van
aangeleerde procedures en redeneringen, ten koste van de eigen wiskundige activiteit
van kinderen. Het inventief en inzichtelijk werk van kinderen kan in eerste instantie
niet starten vanuit een opgelegd abstract raamwerk. Vandaar dat het begrippenarsenaal
uit de verzamelingleer niet meer als doel op zich in de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen voorkomt, ook al kunnen sommige voorstellingswijzen (venndiagrammen, rela-
tiepijlen.. .) interessante hulpmiddelen blijven voor het wiskundig denken van kinderen.
Er zal echter een duidelijke relatie moeten worden gelegd met de eigen leefwereld van
de kinderen. Deze leefwereld bestaat niet alleen uit hun dagelijkse realiteit binnen en
buiten de school ; ook spel en fantasie zijn een bron van contexten (,,realistische”)
waarin wiskundige begrippen kunnen ontstaan , groeien en verankeren. Als we kinderen
de tijd geven om via hun eigen wiskundige activiteit tot inzicht te komen, zal ook het .
,,plezier beleven in” wiskunde automatisch verhogen.

Voor de kleuterschool is geen cursorische opbouw voorzien voor wat betreft de
wiskundige initiatie. Nochtans wordt o.m. ook in de kleuterschool, in een constante
spelatmosfeer, de basis gelegd voor verdere leer- en denkprocessen. Rekening houdend
met de ontwikkeling van kinderen betekent dit concreet voor wiskundige initiatie dat
kleuters zeer veel kansen moeten krijgen. Zij moeten kansen krijgen om zelf te explo-
reren, zelf te experimenteren, met allerhande materialen te spelen en ze ook te transf
ormeren, daarbij verwoorden ze ook best de handelingen waarmee ze bezig zijn. De
wiskundige initiatie zal bijgevolg meestal vervat zitten in speelleeractiviteiten waar veel
wordt gehandeld, gemeten, gewogen, vergeleken, gemanipuleerd, getransformeerd
maar waar tezelfdertijd de kleuters de gelegenheid krijgen om te verwoorden wat ze
aan het doen zijn. Zo komen ze tot een geïnterioriseerd handelen met hoeveelheden
en grootheden. De nood zakelijke begrippen krijgen daardoor verdere inhoud. Het
ordenen, het kwantitatief en kwalitatief vergelijken, begrippen van tijd en ruimte, de
symboolfunctie, zijn belangrijke cognitieve ontwikkelingscomponenten die bijdragen tot
de ontwikkeling van het wiskundig denken.

Maatschappelijke evolutie

De school van vandaag functioneert in een maatschappij waarin zowel het dagelijks
leven als de werksituatie van de mensen gekenmerkt worden door een toenemende
complexiteit. Dit heeft vooral te maken met de ontwikkeling van diverse wetenschappen
en met de snelle technologische evolutie op vlak van communicatiemedia, computers,
enz.. . Om kinderen zelfredzaam  te maken binnen die evoluerende maatschappij zal
voor het leergebied wiskunde de nadruk komen te liggen op het ontwikkelen van
vaardigheden die kunnen helpen bij het oplossen van (nieuwe) problemen. Verder moet
er rekening mee worden gehouden dat op school ‘en daarbuiten het (leren) problemen
oplossen zich voordoet in een sociale context en dat er bijgevolg verwacht wordt dat
kinderen en volwassenen in staat zijn met elkaar samen te werken. Via de eindtermen
en de ontwikkelingsdoelen worden een aantal fundamentele wiskundige basiscompeten-
ties omschreven die kinderen in staat stellen om in het vervolgonderwijs hun (wiskundig)
leren verder te zetten om later als volwassenen goed te kunnen functioneren. Concreet
betekent dit b.v. voor hoofdrekenen en schatten dat de specifieke aanpak naar automa-
tisering en memoriseren enerzijds en het flexibel toepassen van rekenregels en -tech
nieken anderzijds de nadruk krijgen. Het cijferen met grote getallen daarentegen wordt
minder belangrijk t.o.v. het hanteren van de zakrekenmachine. Ook het kritisch en
actief deelnemen aan de toenemende informatiestroom wordt tot de eindtermen en de
ontwikkelingsdoelen gerekend. Binnen het leergebied wiskunde houdt dit in dat kinde-
ren in staat zijn grafieken, tabellen, schema’s... op te stellen en te interpreteren.

Eigenheid wiskunde en haar toepassingsgebieden

In wat voorafging zijn reeds twee belangrijke
visie op wiskunde-onderwijs bepalen.

accenten aangegeven die de voorliggende

Eerst en vooral is er de nadruk op de ,,wiskundige  activiteit”, die aan belang wint
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t.o.v. ,,wiskundekennis” als een passief beheersen van begrippen en procedures. Dat
houdt in dat wiskundige kennis, verworven, ontdekt en voor een deel door de kinderen
zelf opgebouwd wordt. Sommige didactici nemen daar het standpunt in van zelfontdek-
kendlopbouwend leren. Anderen pleiten meer voor een geleid-ontdekkende benadering.
Dit betekent dat de kennis deels wordt aangereikt zonder dat de kinderen alles zelf
moeten ontdekken, maar waar toch ook veel (denk)activiteit van de kinderen wordt
verondersteld. Ze moeten actief meedenken en vanuit de aangereikte perspectieven
leren ,,verder  denken”. Vanuit de vrees dat het ,,alles zelf ontdekken” slechts weggelegd
is voor de verstandigste kinderen wordt er vanuit deze laatste visie voor meer structu-
rering gepleit en zal men inoefenen en automatiseren van actief verworven kennis en
vaardigheden, vooral voor de moeilijker lerende kinderen, beklemtonen.

Een tweede accent voor het wiskunde-onderwijs is de band met de realiteit. Wiskun-
dige vaardigheid moet niet alleen binnen de wiskundelessen functioneren, maar ook in
andere lessen, in de leefwereld van de kinderen en in de maatschappij waarop ze
voorbereid worden.

Dit verband tussen de reële wereld en de wereld van de wiskunde wordt verduidelijkt
aan de hand van volgend schema.

evaluatie
(terugkoppe-
ling op eigen
produkt en
procedure)

reële wereld

situatie

probleem

oplosaing

herkenning

------>

vertalen

------>

interpre-
teren

<-----

wiskundige

wereld

wiskundige
objecten;
structuren,
modellen,
operatie5 -

wiskundig -
probleem

wiskundige
oplossing

construeren
of toepassen
van wiekundige
kennis

Activiteiten binnen het wiskunde-onderwijs kunnen zich voordoen binnen de wereld
van de wiskunde zelf ( zie blok rechts). Voor het basisonderwijs zijn dat : het hanteren
van de wiskundige objecten (getallen, meetkundige objecten en maat als resultaat van
meting), het kennen van de wiskundige symbolen, het leggen van relaties tussen wiskun-
dige begrippen, het uitvoeren van bewerkingen, het opsporen van regelmatigheden, het
uitvoeren van meer algemene denkprocessen en -strategieën op wiskundig materiaal.

Het is echter zeer belangrijk deze wiskundige activiteiten ook te laten starten vanuit
,,realistische” contexten ( zie blok links), waarin wiskundige objecten en structuren
kunnen worden herkend. Daarbij kan een reëel probleem in een wiskundig probleem
worden omgezet door voorlopig abstractie te maken van de niet-wiskundige aspecten
van het probleem. Bovendien kan een wiskundige probleemoplossing (onderaan blok
rechts) in de realiteit worden geïnterpreteerd (verschuiving naar linker blok). Bij de
formulering van de eindtermen worden zowel doelstellingen opgenomen die fungeren
binnen de wiskunde-wereld, als doelstellingen die betrekking hebben op denkactiviteiten
die de band vormen tussen wiskunde en realiteit, als doelstellingen die betrekking
hebben op het toepassen van de geleerde begrippen, inzichten, procedures in betekenis-
volle situaties%
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2.5.2 Indeling in domeinen

[@l

Er zijn verschillende benaderingen mogelijk om het leergebied wiskunde in te delen.
Zoals reeds werd geëxpliciteerd in het algemeen concept, doet de indeling in domeinen
zowel voor de ontwikkelingsdoelen als voor de eindtermen slechts dienst als een prag-
matisch ordeningskader. Het geeft noch een didactische, noch een hiërarchische volgor-
de aan.

Er wordt geopteerd voor een indeling in volgende drie domeinen :: getallen, meten,
meetkunde (voor de ontwikkelingsdoelen wordt meetkunde vertaald in ,,ruimte  : initia-
tie op meetkunde”).

Getallen

Wat de ontwikkelingsdoelen betreft, zijn binnen dit domein doelen ondergebracht die
handelen over hoeveelheden, vergelijken en ordenen van hoeveelheden, begripsvorming
met betrekking tot hoeveelheden en symboolfunctie.

Wat de eindtermen voor het lager onderwijs betreft is dit domein het meest omvang-
rijk. Er zijn eindtermen in ondergebracht die betrekking hebben op kennis en inzicht
van het begrip hoeveelheid in het algemeen en op de verschillende mogelijkheden
waarop hoeveelheden via getallen worden uitgedrukt (verschillende soorten groepen
getallen : natuurlijke getallen, kommagetallen, breuken.. .). Daarnaast zijn er eindter-
men opgenomen waarin het verwerken van getallen centraal staat. Hierin zijn naast de
traditionele bewerkingen (optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen) zowel voor
hoofdrekenen als voor cijferrekenen, evenals eindtermen i.v.m. schatten en cijferreke-
nen met de zakrekenmachine ondergebracht. Verhoudingen en procenten komen even-
eens in de eindtermen aan bod. Het wiskundig oplossen van problemen omvat, naast
de klassieke probleemsituaties (waarin specifieke procedures tot een oplossing leiden),
ook probleemsituaties die niet via standaardprocedures kunnen worden opgelost. Het
gericht kunnen toepassen van de geleerde inzichten en begrippen, het gebruik maken
van heuristische werkwijzen en het reflecteren op het eigen oplossingsproces zijn ook
in de eindtermen vervat.

Meten

Wat de ontwikkelingsdoelen betreft, zijn er binnen dit domein doelstellingen onder-
gebracht met betrekking tot : het kwalitatief vergelijken van dingen, het ‘meten’ met
een zelfgekozen eenheid, tijdsbesef, besef van beweging, verandering (snelheid) en het
verwoorden van al deze handelingen (de noodzakelijke begrippen daaromtrent).

Het meten is een activiteit met fysische objecten en is zeer concreet. Heel wat
meetvaardig heden kunnen aan bod komen ook buiten de schoolmuren.

De eindtermen binnen dit domein hebben betrekking op : het meten van fysische
grootheden zoals b.v. afstand, massa, tijd en temperatuur ; het hanteren van een schaal ;
het meten bij meetkundige grootheden zoals omtrek, oppervlakte en volume ; het
hanteren en aflezen van maateenheden (standaard en niet-standaard) ; het werken met
bepaalde nauwkeurigheid ; de relatie tussen de maateenheid en het maatgetal ; het
schatten van een meetresultaat. Ook binnen dit domein komen er eindtermen over
probleemoplossing, gebruik van heuristische werkwijzen, reflecteren.

Meetkunde

Bij de ontwikkelingsdoelen krijgt dit domein de naam ,,ruimte” als een initiatie op
de meetkunde. Binnen dit domein zijn ontwikkelingsdoelen terug te vinden die handelen
over belangrijke aspecten en begripsvorming m.b.t. ruimtelijke oriëntatie.

De eindtermen voor het lager onderwijs hebben betrekking op : begripsvorming in
verband met oriëntatie en lokalisatie in een twee- en driedimensionale ruimte (visuali-
seringsopdrachten), het herkennen en benoemen van vormen, het redeneren met behulp
van eigenschappen, het leggen van een relatie tussen vorm en grootte (gelijkvormigheid
en congruentie) en het maken van eenvoudige meetkundige constructies. Over de drie
domeinen heen worden ook een aantal attitudes geformuleerd.
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In de voorliggende uitgangspunten wordt duidelijk geopteerd v%?‘%r  actievëvisie
op wiskunde, waarin het handelen, het toepassingsgerichte en het procesmatige karakter
op de voorgrond treden. Dit heeft voor gevolg dat, naast eindtermen voor een cognitief
kennisdomein, ook denkstrategieën, vormen van heuristiek en attitudes in de eindter-
men zullen aan bod komen. Gezien wiskundige kennis in verschillende zinvolle contex-
ten kan worden toegepast, zullen ook het probleemoplossend denken en het redeneren
de volle aandacht krijgen. Door meer concrete eindtermen te integreren in waardevolle,
procesgerichte eindtermen resulteert dit in de volgende classificatie binnen elk domein.

Begripsvor-
ming, wiskun-
detaal en
feitenkennis

Procedures Strategieën en
probleemop-
losvaardig-
heden

GETALLEN

METEN

MEETKUNDE

Voor het lager onderwijs wordt elk domein ( getallen, meten, meetkunde) verder
beschreven door de betrokken eindtermen te classificeren volgens de componenten :
begripsvorming, wiskundetaal en feitenkennis, procedures, strategieën en probleemoplos-
sende vaardigheden.

De meeste eindtermen worden geïllustreerd met een voorbeeld.

Bij begripsvorming zijn die eindtermen ondergebracht die betrekking hebben op
kennis en inzichten in de noodzakelijke begrippen voor de drie domeinen. Eindtermen
over kennis en inzicht van symbolen, notatiewijzen, bepaalde conventies met betrekking
tot de drie domeinen verwijzen naar wiskundetaal en feitenkennis. Bovendien wordt
een verband gelegd met mogelijke andere symbolen en notatiewijzen (uit andere cultu-
ren, geschiedkundige periodes) . Binnen de eindtermen wordt er aandacht besteed aan
de confrontatie met de diverse wiskundige voorstellingen. Verder wordt er nadruk
gelegd op het nut van wiskundetaal en symbolenkennis in functie van communicatie.
Ook de eindtermen die verwijzen naar parate kennis zijn in dit gedeelte opgenomen.

Bij procedures zijn eindtermen opgenomen die handelen over het opsporen en het
onderzoe ken van verbanden, patronen en structuren met betrekking tot getallen, meten
en meetkunde, het ontdekken van orde en regelmaat, eigenschappen en wetmatigheden,
schatprocedures, cijferalgoritmen en het werken met de zakrekenmachine.

Strategieën en probleemoplossende vaardigheden bevatten eindtermen over het toe-
passen van wiskundige en heuristische werkwijzen en het reflecteren over de eigen
oplossingsprocessen. Deze eindtermen zijn voor de 3 domeinen gelijkaardig geformu-
leerd wat betreft probleem oplossing en reflectie. Het zijn essentiële eindtermen. De
voorbeelden geven een nadere specificatie van de eindtermen binnen elk domein.

Vanuit de beschrijving van de ontwikkelingsdoelen en eindtermen krijgt het begrip
‘evaluatie’ een ruime betekenis.

Met evaluatie wordt hier zowel de interne (binnen de eigen school en de eigen klas)
als de externe controle bedoeld (de inspectie). Beide evaluatiesystemen hebben een
eigen functie.

School en klas evalueren zichzelf op een ontwikkelingsgerichte wijze. Zij doen een
pas op de plaats om na te gaan of de ingeslagen weg voldoening biedt.

Daartoe hebben zij verscheidene mogelijkheden observatiemateriaal, toetsmateriaal,
gesprekken met collega’s én met kinderen. . .

Ontwikkelingsdoelen en eindtermen kunnen hierbij de bakens uitzetten : b.v. kleuters
kansen geven om met allerlei soorten materiaal om te gaan, hen de tijd laten om te
gissen en te missen, echt laten meten in en buiten de klas, de ruimte laten ervaren, . . .

Vooraleer ontwikkelingsdoelen en eindtermen effectief worden bereikt, is meestal
voorafgaand een intensief ontwikkelingsproces aan de gang. De wijze waarop de kinde-
ren dit ontwik kelingsproces doorlopen is van groot belang. Naast het bekomen resultaat
heeft ook de procesweg een grote waarde. Daarom kan een evaluatie van ontwikkelings-
doelen en eindtermen ook voor de school en de klas , zowel extern als intern, niet
alleen resultaatgericht zijn.
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Bij het formuleren van eindtermen komen een aantal ,,niet-exact meetbare” eindter-
men voor. Voor wiskunde betekent dit b.v. dat bij het geven van rijke problemen in
contexten niet enkel de oplossing van belang is maar evenzeer de oplossingsweg die
men heeft bewandeld.

Zowel bij interne als bij externe evaluatie moeten dergelijke leerprocessen in rekening
worden gebracht. Concreet betekent dit dat, naast bestaand toetsmateriaal, andere
evaluatie-in strumenten (b.v. observatiemateriaal) een evaluatieve rol kunnen vervullen.

2.5.3 Horizontale samenhang

De ontwikkelingsdoelen voor wiskundige initiatie dienen uiteraard in samenhang te
worden bekeken met alle andere geformuleerde ontwikkelingsdoelen. In de praktijk
van het ontwikkelingsproces in het algemeen en in dit van het kleuteronderwijs in het
bijzonder, wordt de ontwikkeling van kinderen als een geïntegreerd geheel beschouwd.
Vanuit de ontwikkelingscomponenten bekeken, is een groot deel van de cognitieve
ontwikkeling verantwoordelijk voor het in gang zetten van aspecten voor wiskundige
initiatie. Een aantal van deze cognitieve componenten zijn binnen het ordeningskader
van de ontwikkelingsdoe len die nu voorliggen op verschillende plaatsen terug te vinden.
B.V. het ordenen ( W.O./ Wisk./  L.O./ Taal), het kwantitatief en kwalitatief vergelijken(
W.O.technologie), besef van tijd, ruimte (W.O./ L.O./ Wisk./  Muzische V.), het herken-
nen van symbolen (Taal, Muzische vorming, W .O .).

De lichamelijke ontwikkeling kan een rol spelen bij wiskundige initiatie , maar is ook
op andere plaatsen in het ordeningskader terug te vinden : het zich kunnen bewegen
in een ruimte, perspectief kunnen nemen, zich kunnen oriënteren in bekende en minder
bekende plaatsen, afstand, snelheid kunnen ervaren en het kunnen verwoorden (L.O./
Muzische Vorming/dans/  W .O ./ Wisk./  Taal). . .

Het kunnen omgaan met vormen, kleuren, figuren heeft naast het ruimtelijk aspect
ook een muzisch accent, dus ook een dynamisch-affectieve component. Doorheen een
welbepaalde activiteit in de kleuterschool zullen meestal alle ontwikkelingscomponenten
in mindere of in meerdere mate terug te vinden zijn. Bijvoorbeeld wanneer een kleuter
aan het bouwen is met constructiemateriaal, verwerft hij taal door zijn handelingen te
verwoorden, krijgt hij ruimtelijk inzicht, wordt hij motorisch handig, krijgt hij zicht op
hoeveelheden, maakt hij een mooi bouwwerk en vertelt hij daarbij een verhaal . . . Welke
ontwikkelingscomponent hier de bovenhand krijgt zal afhangen van verschillende facto-
ren .

De onderlinge samenhang van alle eindtermen uit het lager onderwijs is een essentieel
gegeven (zie algemeen concept). De eindtermen wiskunde dienen steeds gesitueerd te
worden binnen contexten uit wereldorië ntatie. Daarnaast is bij het toepassen van
wiskundige vaardigheden in concrete situaties ook het begrijpen en gebruiken van taal
een essentiële voorwaarde.

Het tekenen, schetsen van meetkundige objecten kan in bepaalde gevallen duidelijk
in relatie worden gebracht met muzische vorming terwijl toepassingssituaties in verband
met meten, snelheid, ruimtelijke oriëntatie.. . een basis vinden in de lichamelijke opvoe-
ding. Binnen het pakket eindtermen wiskunde lager onderwijs bestaat ook een duidelijke
samenhang met Jeren  leren” als leergebiedoverschrijdend thema.

2.5.4 Besluit
Vanuit de voorliggende uitgangspunten worden de volgende belangrijke oriëntaties

ten aanzien van het wiskunde-onderwijs in de basisschool geformuleerd.

Via het wiskunde-onderwijs streeft de basisschool ernaar dat :
- de kinderen een aantal fundamentele wiskundige inzichten en kenniselementen

en vaardigheden (symbolen, termen, begrippen, procedures.. . . ) verwerven die nodig
zijn om adequaat te functioneren in het maatschappelijk leven en/of die een noodzake-
lijke basis vormen voor de verdere studieloopbaan ;
- de kinderen de verworven wiskundige kennis, inzichten en vaardigheden in ver-

band brengen met en gebruiken in zinvolle toepassingssituaties, ook in andere leergebie-
den en buiten de school ;

- de kinderen de wiskundetaal begrijpen zowel in de wiskundelessen als daarbuiten ;
- de kinderen een onderzoeksgerichte houding ontwikkelen die hen kan helpen bij
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het opsporen en het onderzoeken van allerlei wiskundige verbanden, patronen en struc
turen ;

- de kinderen waardevolle heuristische technieken en vaardigheden hanteren voor
het oplossen van wiskundige problemen, dat zij ook de vaardigheid in het reflecteren
op en het sturen van eigen wiskundige denk- en leerprocessen hanteren ( zie terugkoppe
ling op eigen produkt en procedure) ;

- de kinderen een adequate, constructief-kritische houding ontwikkelen tegenover
wiskunde in het algemeen ;

- de kinderen een positieve houding ontwikkelen ten aanzien van wiskunde als
leergebied op school.

2.6 UITGANGSPUNTEN ,,LEREN LEREN”

2.61 Inleiding
Vorming is meer dan het bijbrengen van kennis, inzichten en vaardigheden.

Het is de bedoeling dat kinderen die de eindtermen ,,leren leren” hebben bereikt,
meer zelfstandig nieuwe kennis en vaardigheden kunnen verwerven en in staat zijn
problemen op te lossen. En dit niet alleen ter ondersteuning van het schoolse leren
maar ook om effectief te kunnen leren in om het even welke leersituatie.

Ze moeten met andere woorden beter lerende en probleemoplossende kinderen worden
in allerlei wisselende contexten. Leren is immers een levenslang ontwikkelingsproces,
waarbij ook iemands opvattingen over leren mee evolueren. Aanpakwijzen, oplossings-
strategieën en attitudes moeten ontwikkeld worden.

Die visie op Jeren  leren” steunt op de overtuiging dat leren een actief en constructief
proces is. Leerinhouden en leerervaringen worden gezien als ruwe materie die door de
lerende moet bewerkt, verwerkt en opnieuw opgebouwd worden. Dit veronderstelt
actieve inspanningen om te analyseren, te concretiseren, verbanden te leggen, te inter-
preteren, te synthetiseren, te abstraheren, te evalueren, te integreren en te transfereren.
Dit geldt voor alle leren. -_

2.6.2 Indeling van de eindtermen

1 Losse gegevens leren

Deze eindtermen zijn gericht op het verwerken en verwerven van losstaande gegevens
(feitenkennis, symbolen, pictogrammen, . . .).

2 Verschillende informatiebronnen gebruiken

Bij veel activiteiten is het doelmatige gebruik van informatiebronnen (ook andere
dan teksten) van belang.

3 Samenhangende informatie leren

Kinderen kunnen (in toenemende mate zelfstandig) samenhangende
gepast aan hun niveau, verwerven en verwerken door* onder meer :

informatie, aan-

- zich te oriënteren (de informatie verkennen) ;
- haar te analyseren ;
- verbanden te leggen ;
- haar te structuren ;
- haar te verwerken ;
- haar in functie van gestelde eisen, te memoriseren om ze te gebruiken.

4 Problemen oplossen

Problemen zijn situaties, waarin men een doel probeert te bereiken, maar waarvoor
men geen routine-oplossingen ter beschikking heeft. Het is belangrijk dat kinderen
leren problemen op een systematische manier oplossen. Dat houdt onder meer in :

- het probleem onderkennen ;
- het analyseren ;
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- mogelijke oplossingen zoeken en afwegen ;
- de gekozen oplossing uitvoeren ;
- het produkt en het proces controleren.

5 Zijn eigen leer- en denkprocessen plannen, bewaken, controleren en bijsturen.

Het komt er onder meer op aan dat de kinderen :

- hun activiteiten goed plannen en organiseren ;
- bewaken of ze hun planning goed volgen ;
- nagaan (eventueel onder begeleiding) of het resultaat bereikt is en hun leerproces

zo nodig bijsturen.

6 Leerinhouden en overtuigingen

Deze eindtermen dragen ertoe bij dat :

- de
den ;

dynamisch-affectieve componenten bij het leren onder controle worden gehou-

- de attituden en overtuigingen die een positieve invloed hebben op het leren worden
ontwikkeld.

2.63 Horizontale samenhang

De meeste eindtermen worden geformuleerd los van enige context.

Hierdoor wordt onder meer beklemtoond dat heel wat aspecten van Jeren  leren” te
gebruiken zijn in zeer uiteenlopende situaties. Dat betekent niet dat het belang van
inhoudsgebonden aspecten wordt geminimaliseerd.

Deze benadering wil tevens een stimulans zijn om deze Zeergebied-overschrijdende-
eindter  men in verschillende leercontexten, gevarieerde leersituaties en met leerinhouden
uit verschillende leergebieden aan te leren en te laten oefenen. Zo wordt ook het
transferkarakter ervan voor kinderen zichtbaar en geleidelijk aan duidelijk.

Deze aanpak biedt bovendien de mogelijkheid om te vertrekken vanuit de ervaringen
van de kinderen zelf. Leerplanmakers en/of scholen bepalen zelf hoe de eindtermen
het best aangeboden en gerealiseerd worden.

Bij het formuleren van de eindtermen is het aspect ,,leren leren” uitdrukkelijk voor
ogen gehouden. Dat is duidelijk gemaakt door :

- bij de eindtermen
die daarbij aansluiten ;

Jeren leren” te verwijzen naar eindtermen van de leergebieden

- bij de eindtermen Jeren  leren” te verwijzen
inte graal uit de leergebieden overgenomen zijn.

2.6.4 Besluit

Voor de zes vermelde rubrieken
volgt worden samengevat :

naar één of meer voorbeelden, die

kunnen de verwachtingen naar de kinderen toe als

Zij zijn bekwaam om :

- losse gegevens te leren ;
- verschillende informatiebronnen te gebruiken ;
- samenhangende informatie te leren ;
- problemen op te lossen ;
- hun eigen leer- en denkprocessen te plannen, te bewaken, te controleren en bij

te sturen.

Om bovenstaande doelstellingen te realiseren :

- kunnen zij de daartoe noodzakelijke leerstrategieën gebruiken ;
- bezitten zij de daartoe noodzakelijke leerhoudingen en overtuigingen.
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2.7. Uitgangspunten sociale vaardigheden

2.7.1. Inleiding

Sociale vaardigheden zijn alle gedragingen die men in onze cultuur ter beschikking
moet hebben om op een efficiënte en opbouwende wijze deel te nemen aan het sociale
leven, zowel op maatschappelijk als op interpersoonlijk en familiaal vlak. Moeilijkheden
op persoonlijk of maatschappelijk vlak gaan vaak samen met het ontbreken van voldoen-
de sociale bagage om in diverse situaties op een bevredigende wijze te functione ren.

Dat het onderwijs een bijdrage kan leveren aan de ontwikkeling en ondersteuning
van het sociaal functioneren van jonge kinderen, vormt het uitgangspunt van onderstaan-
de minimum doelstellingen. Sociaal functioneren veronderstelt een aantal inzichten,
vaardigheden en attitudes die kinderen gaandeweg verwerven. Dit gebeurt in belangrijke
mate op basis van hun ervaringen thuis, in de familie, de buurt, de leeftijdsgroep waar
ze deel van uit maken, maar ook op basis van de ervaringen die ze opdoen in de klas
en in de ruimere schoolcontext.

De bijdrage van het onderwijs aan het sociaal functioneren is net bij jonge kinderen
van groot belang. In het kleuteronderwijs wordt een basis gelegd waarop het lager
onderwijs verder bouwt. De eindtermen van het secundair onderwijs bouwen op hun
beurt verder op die van het lager onderwijs. Zo is er doorstroming, herhaling en
verdieping.

2.7.2. Indeling in domeinen

Bij de concretisering van de eindtermen wordt aandacht gevraagd voor drie specifieke
domeinen van het sociaal functioneren. De keuze voor deze domeinen is te verantwoor-
den vanuit de gedachte dat er binnen een schoolse context aan deze aspecten kan
worden gewerkt. Het gaat met name om :

Het ontwikkelen van een voldoende gamma van relatiewijzen.

Welke relatiewijze als bekwaamheid reeds aanwezig is, is in grote mate afhankelijk
van de sociale en familiale context. Toch zouden alle kinderen moeten kunnen beschik-
ken over een voldoende ruim gamma van relatiewijzen opdat zij zich, zowel binnen als
buiten de school, als een sociaal vaardig persoon kunnen gedragen. Voorwaarde hiertoe
is dat het kind op zijn niveau verschillende sociale situaties goed kan inschatten en zijn
gedrag ook kan aanpassen aan de situatie. Natuurlijk liggen bepaalde relatiestijlen de
ene persoon beter dan de andere. Ieder heeft recht op een eigen stijl en persoonlijkheid.
Toch moet dit individueel recht gerelativeerd worden door het recht van de andere die
men ontmoet. De kinderen dienen zich te oefenen in de sociale vaardigheden die ze
minder in de vingers hebben. Het is hierbij van belang dat kinderen zich bewust zijn
van de verscheidenheid van omgangswijzen en dat een relatiewijze niet eenzijdig wordt
gehanteerd. Hierdoor zullen kinderen in hun omgang met anderen een voldoende ruim
gamma van relatiewijzen kunnen aanwenden.

Het leren beheersen van een aantal gespreksconventies.

In gesprek kunnen treden met anderen en dit gesprek op een bevredigende wijze
onderhouden en afsluiten, is een onmisbare sociale vaardigheid. Kinderen moeten ook
in de basisschool kansen krijgen zich te bekwamen in het communiceren met andere
kinderen, met de leerkrachten en directie, met andere volwassenen.. . Het is van belang
dat daarvoor binnen de klas en de school het nodig klimaat wordt gecreëerd.

Het leren samenwerken met anderen

Kunnen deelnemen aan vormen van samenwerking is een specifieke sociale vaardig-
heid - net als de twee voorgaande - die kan worden geleerd en geoefend. Bovendien
biedt het kunnen samenwerken met anderen een onvervangbare kans tot het leren van
anderen. Dit geldt zowel voor het samenwerken met twee als voor het samenwerken
met meer dan twee kinderen, bijvoorbeeld in een taakgroep of naar aanleiding van een
groepsdiscussie.

Bij het werken aan de vaardigheden binnen deze drie domeinen is het belangrijk te
weten dat het beheersen van gespreksconventies een van de middelen is bij het aanwen-
den van de relatiewijzen. Het leren samenwerken creëert dan weer situaties waarin de
realtiewijzen en gesprekconventies functioneren.
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De hier geformuleerde eindtermen hebben betrekking op de sociale vaardigheden
die in de praktijk tot uiting komen wanneer de situatie daar om vraagt. Afhankelijk
van de situatie handelen kinderen op eigen initiatief of als reactie op die situatie. Binnen
de schoolsituatie zal het sociale gedrag van de leerling mede bepaald worden door de
ruimte die er door het hele schoolteam voor gecreëerd wordt. M.a.w. sociale vaardig-
heden komen niet alleen tot uiting bij het onderwijzen van leerinhouden in de klas,
maar vinden ook een ruimer toepassingsgebied in de totale schoolse context.

De beschreven eindtermen houden als dusdaning geen optie in betreffende het mens-
en maatschappijbeeld van waaruit sociale vaardigheden best aangewend worden. Ze
zijn los van inhouden geformuleerd zodat ze in de eigen opvoedingsprocjecten kunnen
worden geïnte greerd. Zij zijn voornamelijk gefundeerd op de sociaal-psychologische
wetmatigheden die spelen tussen mensen binnen relaties, groepen, organisaties en maat-
schappelijke situaties. Door het inoefenen van de eindtermen zullen kinderen beter in
staat zijn om een goed verlopende sociale interactie op te starten, te ontwikkelen en
tot een bevredigend einde te brengen. Al naargelang ieders eigen cultuur en levensbe-
schouwing, persoonlijke voorkeuren, overwegingen van haalbaarheid of de eisen van
concrete situaties, kunnen daarin andere accenten worden gelegd.

Wanneer kinderen in het basisonderwijs kansen krijgen om zich te bekwamen binnen
de drie hogergenoemde domeinen, dan kan er sprake zijn van de onwikkeling van een
sociale attitude. Deze sociale attitude kan beschouwd worden als een totaal tussenmen-
selij k gebeuren waarbij alle menselijke mogelijkheden als waarnemen, voelen, denken,
willen, besluiten en handelen worden geïntegreerd.

Het in de praktijk tot uiting brengen van de sociale bekwaamheid en attitude kan
door de leerkracht geobserveerden geëvalueerd, zodat de evolutie in de ontwikkeling
van het sociale gedrag van kinderen kan worden vastgesteld.

2.7.3. Horizontale samenhang ._.

Aandacht besteden aan deze aspecten in het onderwijsaanbod betekent dat kinderen
kansen krijgen om zich te bekwamen in verschillende leercontexten, gevarieerde leersi-
tuaties en met inhouden uit verschillende leergebieden. Bij het geven van voorbeelden
bij de hiernagevolgde eindtermen zal dan ook worden verwezen naar voorbeelden uit
de verschillende leergebieden. De leergebieden kunnen met andere woorden worden
beschouwd als toepassingsgebieden voor de eindtermen inzake sociale vaardigheden.

Een andere relatie tussen de eindtermen in de leergebieden en de eindtermen inzake
sociale vaardigheden, betreft de mate van specificering. De eindtermen sociale vaardig-
heden kunnen worden beschouwd als een nadere specificering van een aantal eindtermen
die in verschillende leergebieden - zij het soms op een enigszins andere wijze - reeds
vermeld zijn. Op deze wijze verkrijgt men als het ware een dubbele voorstellingswijze :
de eindtermen sociale vaardigheden zitten reeds geïntegreerd in de leergebieden. Daar-
naast echter worden deze eindtermen hier nog eens apart als een geheel gebundeld en
verder gespecificeerd. Voor een goed totaalbeeld is het aangewezen de eindtermen
steeds in hun onderlinge relatie te lezen.

2.7.4. Consecutiviteit

Het is tenslotte van belang er op te wijzen dat bij de eindtermen Sociale Vaardigheden
voor het secundair onderwijs nader zal worden ingegaan op elk van deze deelaspecten
van het communicatief handelen. Op het niveau van het secundair onderwijs zullen de
eindtermen voor het tweede domein dan ook worden gestructureerd naargelang het
gaat om :

- actief luisteren ;
- toegankelijkheid en feedback over eigen gevoel ;
- sociaal inzicht, bedachtzaam en beslistheid ;
- zelfexpressie ;
- beïnvloedingsgedrag en assertiviteit ;
- effectbesef en zelfevaluatie ;
- reactietolerantie en beleefdheid.

Deze deelaspecten zijn uiteraard eveneens van belang voor kinderen in het basison-
derwijs. De basis hiervoor wordt gelegd in de eindtermen voor het domein Mens binnen
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het leergebied WereldoriëMatie. Dit domein - dat inhoudelijk een ruimer bereik heeft
dan het thema Sociale Vaardigheden - heeft te maken met de psychologische dimensie
van de mens als individu en de mens in relatie tot de andere(n). De inzichten, vaardig-
heden en attitudes die binnen deze rubrieken aan bod komen zijn complementair en
ondersteunend voor het communicatief handelen waarvan sparake  is in de eindtermen
Sociale Vaardigheden. In het pakket Sociale Vaardigheden voor het basisonderwijs
wordt zoals gezegd, naast het leren beheersen van verschillende relatiewijzen, specifiek
ingegaan op het leren naleven van gesprekconventies en het leren samenwerken. In het
secundair onderwijs worden deze drie domeinen verder uitgediept en verbreed.

2.7.5. Besluit

Wanneer men in het basisonderwijs aandacht besteedt aan de ontwikkeling
vaardigheden, dan is men er op gericht kinderen vaardig te maken in :

van sociale

- het hanteren van de meest gepaste relatiewijze in een gegeven sociale situatie ;

- het beheersen van een aantal gesprekconventies in het omgaan met anderen ;

- het leren samenwerken met anderen.
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HOOFDSTUK 2 : ONTWIKKELINGSDOELEN

LICHAMELIJKE OPVOEDING

1 LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COM=
PETENTIES
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

ZELFREDZAAMHEID IN KIND-GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaam+ en bewegingsbeheersing

De kleuters

1.1 kunnen diverse ruimtelijke hindernissen ne-
men d.m.v. klimmen en klauteren, stappen,
lopen en springen.

1.2 kunnen de eigen bewegingsbaan stoppen,
richten en wijzigen afhankelijk van statische
en dynamische objecten: andere bewegers, ob-
stakels, bewegende voorwerpen.

De kleuters klimmen op een klimrek en stappen
over op een ander klimrek.
De kleuters kunnen een trap vlot op- en afgaan.

De kleuters lopen over de speelplaats en kunnen
andere kleuters ontwijken.
De kleuters kunnen een speeltuig (fietsje, auto-
band,. . .) verder duwen en tijdig tegenhouden bij
het zien van obstakels.

1.3 kunnen het evenwicht behouden in verplaat-
singen en bij houdingen op diverse steun-
vlakken.

De kleuters stappen over het muurtje van de
zandbak.
Ze gaan over van stand naar zit in een even-
wichtssituatie.

1.4 kunnen het eigen lichaamsgewicht veilig op-
vangen d.m.v. landen en vallen.

Bij het afspringen van een hoogte worden de ar-
men functioneel geplaatst en vangen de kleuters
de landing op met een kniebuiging.
De kleuters kunnen aanlopen en ‘duiken’ op een
dikke landingsmat.
De kleuters exploreren landingsvlakken als zand,
matten, kussens.. .

1.5 kunnen onder begeleiding kleuteraangepast
materiaal veilig heffen, dragen en verplaatsen.

1.6 kunnen met een eenvoudig bewegingsant
woord snel reageren op auditieve, visuele en
tactiele signalen.

Samen met een andere kleuter een klein lan-
dingsmatje op de aangeduide plaats leggen.

De kleuters kunnen bij het lopen op het afge-
sproken teken stoppen.
De kleuters stoppen wanneer het verkeerslicht op
oranje of rood springt.
De kleuters gaan van de stoeprand weg wanneer
ze een auto horen aankomen.
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Complexe lichaam+ en bewegìngsorganìsatìe

De kleuters

1.7 kunnen voor verschillende basisbewegingen
de ledematen functioneel en gecoördineerd
inschakelen.

1.8 voeren de voornaamste basisbewegingen uit
zonder teveel overtollige meebewegingen.

1.9 kunnen vlot en spontaan
de zijkanten van het lichaam gebruiken en
zijwaarts bewegen.

1.10 kunnen de armen en benen afwisselend be-
wegen.

Voorkeurlìchaamszìide

De kleuters

1.11 tonen een duidelijke linker of rechter voor-
keur voor éénhandige taken.

1.12 kunnen hun voorkeurhand tonen, wanneer
het expliciet gevraagd wordt.

1.13 tonen in taken waar tweehandigheid vereist
is een duidelijke taakverdeling in gebruik
van linker en rechter hand (-voet).

Tijdens het hinkelen houden de kleuters de
armen licht gebogen zijwaarts.
Tijdens het lopen zwaaien de kleuters de armen
functioneel in gekruiste coördinatie mee.

De kleuters kunnen over een hindernis stappen
zonder de armen onwillekeurig mee te buigen.
De kleuters kunnen over een Zweedse bank
stappen en de armen functioneel gebruiken.

De kleuters springen vlot zijwaarts heen en weer
over een lage hindernis of voorwerp.
De kleuters kunnen zijwaarts uitwijken om een
tikker te ontwijken.

De kleuters kunnen met de handen afwisselend
rechts en links tikken.

De kleuters kiezen steeds dezelfde hand bij het
tekenen, rollen van een bal, . . .

De kleuters tonen hun voorkeurhand wanneer
men vraagt met welke hand ze bv. tekenen.

De kleuters fixeren of manipuleren een voorwerp
met een hand en voeren met de andere hand een
doelgerichte beweging uit.
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Lìchaamsopbouw

De kleuters

1.14 tonen in het bewegen dat ze de opbouw van
het lichaam aanvoelen en kennen en dat ze
intuitief rekening houden met de lichaams-
opbouw en met lichaamsgrenzen en -ver-
houdingen.

1.15 kunnen zelf actief omgaan met wijzigingen
in de lichaamshouding rekening houdend
met de omgeving.

Voor de ontwikkelingsdoelen 1.14,l. 15:

De kleuters kruipen onder een lage hindernis
zonder deze aan te raken.
De kleuters plaatsen de handen en buigen het
hoofd alvorens ze proberen te tuimelen.
De kleuters testen spontaan uit in welke bewe-
gingssituaties ze kunnen staan, zitten, liggen. . .
De kleuters experimenteren met de eigen span-
wijdte wanneer ze een hindernis moeten over-
schrijden.
De kleuters experimenteren met omgekeerde
houdingen zoals omgekeerd hangen.. .

Rustewaringen

De kleuters

1.16 kunnen komen tot rustervaringen. Na een inspanning kunnen de kleuters rustig
enkele tellen blijven liggen met gesloten ogen.
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Complexe ruimte- en tijdsfactoren

De kleuters

1.17

1.18

1.19

1.20

1.21

1.22

1.23

1.24

1.25

kunnen in de ruimte snel een afgesproken
plaats terugvinden en er rekening mee hou-
den.

kunnen tijdens het bewegen rekening hou-
den met plaatsaanduidingen.

kunnen handelend rekening houden met een
te overbruggen afstand.

kunnen in eenvoudige bewegings- en spel-
situaties de meest efficiënte bewe-
gingsrichting kiezen.

passen de eigen beweging aan aan de snel-
heid en het tempo van bewegende objecten,
of aan de tijdsduur van auditieve signalen.

passen het eigen bewegingsritme spontaan
aan aan een eenvoudig opgelegd ritme.

zoeken zelf een uitvoeringsvolgorde in een
bepaalde opstelling van toestellen.

kunnen twee of meer opeenvolgende hinder-
nissen nemen.

kunnen doelgericht een beweging onderbre-
ken en laten opvolgen door een andere
beweging.

De kleuters kunnen vlug de eigen plaats terug-
vinden.
Ze kunnen in een tikspel  teruglopen rekening
houdend met aangeduide veilige zones.

De kleuters kunnen achter een lijn blijven staan
wanneer ze een pittenzakje werpen naar een mik-
punt.
Ze kiezen een plaats in de ruimte waar ze andere
kleuters niet raken.

De kleuters kunnen over een kleine greppel
springen.
Ze kunnen spontaan hulpmiddelen kiezen om een
bepaalde hoogte te bereiken.
De kleuters kunnen van een plint springen
waarbij ze proberen te landen achter een krijtlijn.

De kleuters kunnen een tikker ontwijken.
In bewegingssituaties experimenteren ze met
achterwaarts springen of lopen.

De kleuters kunnen de eigen beweging aanpassen
aan een rollend voorwerp.
Ze kunnen samen met een andere kleuter starten
en snel overlopen, ondermeer in verkeersituaties

Naargelang het ritme van de muziek spontaan
stappen, lopen of huppelen.

De kleuters kunnen zelf een weg bepalen binnen
opgestelde hindernissen.

De kleuters kruipen onder een bezemsteel door
en lopen vervolgens rond een hoepel.
De kleuters springen over een eerste toversnoer
en kruipen onder een tweede toversnoer door.

De kleuters kunnen bij een spel snel stoppen bij
het horen van een signaal, en een afgesproken
beweging snel uitvoeren.
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GROOT-MOTORISCHE EN KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GEVARIEERDE SITUATIES.

Groot-motorische vaardigheden

De kleuters

1.26 tonen een toenemende bedrevenheid in
basisbewegingen met betrekking tot de kind-
eigen bewegingscultuur.

1.27 tonen actieve bewegingspogingen om de
eigen behendigheidsgrens volgens eigen
aanvoelen te verleggen.

Klein-motorische vaardigheden

De kind-eigen bewegingscultuur omvat spel,
dans, exploreren van bewegingstoestellen, het
verkennen van bewegingsuitdagingen van divers
materiaal, een nieuwe omgeving, de natuur...

Naargelang de vertrouwdheid met de bewe-
gingssituatie zullen de kleuters zelf nieuwe
bewegingsvariaties bedenken.

De kleuters

1.28 tonen een toenemende bedrevenheid in het
functioneel aanwenden van klein-motorische
vaardigheden.

1.29 kunnen klein-motorische vaardigheden in
verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.30 kunnen de functionele grepen gebruiken
voor het hanteren van voorwerpen.

De kleuters kunnen op een lijn knippen, blad-
zijden van een boek omdraaien, kleine voor-
werpen bij elkaar zoeken.

Zoals tekenen, kleuren, knippen, schilderen,
scheuren, rijgen, boetseren, plooien.. .

De kleuters gebruiken de functionele grepen voor
het hanteren van potloden, scharen, ritssluitin-
gen, (druk)knopen,  sloten. . .

OPEENVOLGENDE HANDELINGEN

De kleuters

1.3 1 kunnen een eenvoudige reeks van opeenvol- De kleuters voeren de afgesproken volgorde van
gende handelingen uitvoeren binnen bewe- opdrachten in een parcours correct uit.
gingsactiviteiten. Ze kunnen zich van een kinderdansje de op-

eenvolgende bewegingen herinneren en zelf-
standig uitvoeren.
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BEWEGINGSANTWOORDEN

De kleuters

1.32 kunnen een gepast bewegingsantwoord ge-
ven op eenvoudige speltaken, bewegings-
opdrachten, afspraken en regels.

De kleuters weten bij een tikspel  wat er gebeurt
als ze aangetikt worden.
De kleuters begrijpen de inhoud van een verbale
opdracht en voeren de opdracht correct uit.
In spelsituaties i.v.m. verkeer kennen de kleuters
de gepaste bewegingsantwoorden en kunnen ze
ook toepassen.
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HANDELEND OMGAAN MEl3ETEKENISINHOUDEN

De kleuters

1.33 tonen in het handelend omgaan met bete-
kenisinhouden een toenemend begrijpen,
toepassen en verwoorden van:

- spelideeën van kinderspelen; De kleuters begrijpen wat weglopen voor een tik-
ker, zich verstoppen, om beurt een beweging
uitvoeren.. .inhoudt.

- lichaams-, bewegings-, ruimte- en tijdsbe-
grippen, facetten van fysische kennis;

In een kinderdansje kiezen en verwoorden de
kleuters een bewegingsvorm.
De kleuters meten een afstand door af te stappen.
Ze ervaren ‘groot’ en ‘klein’ door het exploreren
van verschillende hoogtes.
De kleuters ervaren het begrip ‘zweven’ tijdens
het springen.

- voorstellingen (fantasie);

- symbolen en hun interpretatie, begrippen.

De kleuters bedenken zelf een beweging bij een
bepaald fantasiebeeld.

De kleuters volgen een pijl in een bewegingsom-
loop.
De kleuters tellen het aantal geraakte kegels bij
het rollen met een bal.
Ze herkennen symbolen in verkeerssituaties.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De kleuters

1.34 kunnen geconcentreerd bezig blijven met
een bewegingsprobleem.

De kleuters proberen van op enkele meters
afstand een bal door een smal poortje te rollen en
blijven dit herhalen tot het lukt.

1.35 tonen belangstelling voor aangereikte oplos- De kleuters kijken op eigen initiatief toe hoe een
singsstrategieën. andere kleuter een beweging uitvoert en probe-

ren dit na te doen.

1.36 tonen pogingen tot verwoorden van gestelde Tijdens het vrije spel legt de kleuter aan een
acties. andere kleuter uit hoe hij een beweging moet

uitvoeren.

1.37 kunnen creatief verschillende oplossingen
voorstellen.

De kleuters tonen op welke manier ze een pitten-
zak kunnen werpen.
De kleuters tonen hoe ze op verschillende
manieren door een hindernis kunnen geraken.
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1.38 kunnen geleerde bewegingsprincipes toepas-
sen in andere bewegingssituaties.

Na het ontdekken van de mogelijkheid om te
tuimelen aan een stang proberen de kleuters deze
vaardigheid ook uit aan andere geschikte toestel-
len.

SENSORISCHE PRIKKELS

De kleuters

1.39 kunnen gerichte aandacht opbrengen voor
verschillende sensorische prikkels en deze
rustig laten inwerken.

De kleuters sluiten de ogen en horen uit welke
richting een geluid komt.
Ze voelen rustig welk lichaamsdeel aangetikt
wordt.

BEWEGING ALS EXPRESSIE - EN COMMUNICATIEMIDDEL

De kleuters

1.40 tonen in hun vrije spel en in geleide op- De kleuters bootsen  de bewegingen van een
drachten een spontaan aanwenden van figuur na tijdens het rollenspel.
beweging als expressie en communicatie-
middel.
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2 LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN
VEILIGE LEVENSSTIJL

ONTWIKKELINGSDOELEN
De kleuters

VOORBEELDEN

2.1 behouden de natuurlijke vitaliteit en bereid-
heid om fysieke inspanningen te leveren.

Kleuters lopen en springen spontaan door de
speelruimte, spelen met de bal, lopen achter
elkaar, halen elkaar in en lopen elkaar voorbij.

2.2 nemen zelf initiatief om groot-motorisch te
bewegen.

Tijdens een vrij spelmoment neemt een kleuter
een andere kleuter bij de hand om samen te
lopen, te springen, te stoeien.

2.3 beleven zichtbaar plezier aan fysieke inspan-
ningen.

2.4 ontwikkelen een correcte lichaamshouding.

Kleuters blijven met plezier meedoen aan een
activiteit die inspanning vraagt.

De kleuters zitten goed rechtop op hun stoel.
De kleuters lopen en springen op hun blote
voeten op zachte bodems.

2.5 behouden hun natuurlijke lenigheid Kleuters kunnen met de vingers aan de tenen
komen met gestrekte benen.

2.6 kunnen in diverse spelsituaties de nodige
kracht tonen om het eigen lichaamsgewicht en
kleuter-aangepast spelmateriaal te verplaatsen
en te dragen.

Spelsituaties waarin kleuters kunnen hangen en
zwaaien, trekken en duwen...

2.7 kunnen een fysieke inspanning een tijdlang
volhouden.

De kleuters blijven op eigen initiatief, met een
hoge bewegingsintensiteit een bepaalde vaar-
digheid herhalen.

2.8 kunnen eenvoudige verplaatsingsvormen op
snelheid uitvoeren.

De kleuters kunnen op snelheid lopen.

2.9 herkennen effecten van fysieke activiteit op
het eigen lichaam en kunnen dat op hun
manier verwoorden.

2.10 ontwikkelen een goede hygiënische ge-
woonte en weten dat zij schoeisel en kledij
moeten aanpassen aan de omstandigheden.

De kleuters stellen bij inspanning lichaamsge-
waarwordingen als ‘zweten, snel ademen, een
verhoogde hartslag vast.

De kleuters weten dat ze gympantoffels moet
aandoen bij een bewegingsactiviteit en gaan deze
zelf halen.
De kleuters vragen hulp wanneer hun kledij-
stoort bij het bewegen.
De kleuters weten dat ze zich warm moet aan-
kleden na een fysieke inspanning.
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3 LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN
HET SOCIAAL FUNCTIONEREN
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

De kleuters

3.1 tonen een intrinsieke belangstelling om De kleuters gaan spontaan nieuw bewegings-
diverse nieuwe bewegingssituaties te ver- materiaal verkennen zoals bijvoorbeeld een
kennen. schommel, een bal.. .

3.2 kunnen speels bezig zijn met de eigen bewe- De kleuters zoeken spontaan lichaamscontact
ging en lichamelijkheid. met andere kleuters, gaan spontaan mee bewe-

gen...

3.3 tonen in het experimenteergedrag dat ze de De kleuters weten zelf hoe hoog ze kunnen klim-
eigen mogelijkheden en begrenzingen aan- men om zonder hulp weer van het toestel te ko-
voelen. men.

3.4 tonen een rustige aanwezigheid in het eigen De kleuters kunnen ongestoord, op eigen tempo
lichaam, voelen de eigen grenzen en tonen en met de nodige concentratie een nieuw toestel
een vertrouwdheid met de eigenheid van het verkennen.
lichaam.

3.5 tonen in diverse bewegingssituaties een vari- Bij vijf-jarige kleuters is enthousiasme zichtbaar
atie aan innerlijk beleven. in joelen, opspringen.. .

3.6 tonen een persoonlijke stijl in spontane ex- De kleuters tonen hoe een beweging inspanning
pressie. kost, plezier verschaft . . .

3.7 durven de eigen bewegingsvormen en be- De kleuters komen spontaan de eigen behendig-
hendigheden tonen. heid laten zien.

3.8 kunnen zich emotioneel uiten binnen aan- De kleuters uiten hun enthousiasme zonder hier-
vaardbare grenzen. bij voorwerpen stuk te maken.

3.9 kunnen in bewegingssituaties respectvol De kleuters wachten hun beurt af en duwen
rekening houden met de veiligheid en de tragere kleuters niet van een toestel.
vermogens van andere kleuters en passen De kleuters doen andere kleuters geen pijn.
hun handelingen aan.

3.10 kunnen kleuter-aangepast materiaal uithaen
en weer opbergen op de afgesproken plaats.

3.11 kunnen materiaal op de geëigende manier
gebruiken.

De kleuters leggen de kegels, de ballen op de
daarvoor voorziene plaats.

De kleuters gaan niet zitten op ballen.
De kleuters tillen bepaalde voorwerpen op i.p.v.
ze te versleuren.
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3.12 kunnen binnen een eenvoudige spelvorm
één tot twee spelregels opvolgen.

De kleuters houden rekening met een afspraak
rond het start- en eindsignaal.
De kleuters nemen een wachtbeurt op wanneer ze
aangetikt worden.

3.13 gaan spontaan over tot het maken van een- Tijdens het vrije spel aan een speeltuig maakt
voudige afspraken binnen het functioneren een klein groepje een afspraak rond de gekozen
in suberoenies. beweAnesvorm.
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MUZISCHE VORMING

1 MUZISCHE VORMING - BEELD
ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen:

VOORBEELDEN

1.1 visuele waarneming en beeldend
geheugen versterken en vergroten
door beeldelementen te herkennen.

- Kijken naar prentenboeken, tv,
kunstboeken, illustraties, pictogram-
men, foto’s, het bezoeken van
musea.
De indrukken, de sfeer en de beteke-
nis van een pictogram aanvoelen en
weergeven.

1.2 materiaalgevoeligheid ontwikkelen -
door exploreren en experimenteren.

Het ervaren van expressieve eigen-
schappen (de geur van lijm, het
ritselend geluid van papier, de
kneedbaarheid van klei).

1.3 kleur, lijn, vlak, ritme, vorm en ver- - Een etalage bekijken en opvallende
siering onderscheiden en de ontdek- elementen verwoorden.
king van beeldelementen verwoor- - Ontdekken van veranderlijke kleu-
den. ren van de seizoenen, vlakke muren

en daken, de vorm van hoge gebou-
wen, de versiering en reclame in het
warenhuis.

1.4

1.5

verschillende beeldende, technische - Met planken, dekens, doeken, pa-
middelen aanwenden en samen pier, karton . . . op verschillende
gebruiken om tot beeldend werk te manieren een tent bouwen in de
komen. klas.

impressies uiten in een persoonlijke, - De persoonlijke ervaring met een
authentieke creatie en plezier schep- persoonlijke stij 1 beeldend weerge-
pen in het zoeken en vinden. ven door te schilderen, te tekenen, te

stempelen of te boetseren, te timme-
ren, te bouwen . . .
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2 MUZISCHE VORMING - MUZIEK

ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen:

VOORBEELDEN

2.1 klanken, geluiden, stilte en stemmingen in
beluisterde muziek ervaren en herkennen.

- In de handen klappen bij het horen van een
bepaalde klank of geluid.
- Geluiden en signalen waarnemen en vergelijken:

luid/stil,  scherp/dof,  verschillende wijze van
klappen in de handen.

- Vrolijke en dreigende muziek onderscheiden.

2.2 ritme in beluisterde muziek en liedjes ervaren, - Van ongecontroleerd en onregelmatig kloppen,
herkennen en nabootsen. tikken, klappen tot regelmatig bewegen.

- Van het ongebonden bewegen tot het zich
bewegen in een maat.

- Een kort ritmisch motief voor- en naklappen.
- Naam klappen.

2.3 signalen, functie en sfeer van beluisterde mu-
ziek of liedje ervaren en herkennen, en alleen
of in groep reproduceren.

- Rekening houden met een begin- en eindsignaal
bij het in groep musiceren.

- Weten dat bij het horen van een bepaald lied
de activiteit een einde neemt.
- Anders bewegen op marsmuziek dan op dans-
muziek.

2.4 een toenemende stembeheersing ontwikkelen. - Van klanken nabootsen tot toon overnemen.
- Van het ongeconcentreerde luisteren tot het

reproduceren van eenvoudige muzikale motie-
ven.

- Een op zijn eigen stemhoogte voorgezongen
toon juist nazingen.

- Een kort melodisch motief herkennen, nazingen.
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2.5 met plezier een toenemend vermogen tot expe-
rimenteren en improviseren ontwikkelen met
klank, stem of instrument.

- Ontdekken dat men als kind eveneens in staat is
zelf muziek te bedenken en ze in groep uitvoe-
ren.

- Experimenteren en improviseren met eigen
stemmogelijkheden.

- De stem gebruiken om geluiden of gevoelens uit
te drukken.

- Zich inleven in figuren en de bijhorende gelui-
den nabootsen.

- Blijheid of boosheid duidelijk maken.
- Van het vrij musiceren tot het rekening houden

met muzikale spelregels.
- Bij een buiten-muzikaal gegeven improviseren.
- Naar gepaste muzikale ondersteuning zoeken bij

een verhaal.
- Met instrumenten improviseren op een afge-

snroken moment binnen een liedje.
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3 MUZISCHE VORMING - DRAMA
ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

3.1 eigen belevenissen, ervaringen, gedachten,
gevoelens, handelingen verwoorden.

- Vertellen over een bezoek aan oma, sinterklaas,
. . .

- Vertellen hoe men in een activiteit tewerk is
gegaan.

- Vanuit een fictief uitgangspunt een verhaal
vertellen.

3.2 zich inleven in personages en dingen uit de
omgeving en deze uitbeelden.

- Een verhaal opbouwen rond personages: een
wolf, een boom, een fietser.

- Zich het vervolg van een verhaal voorstellen.
- Zelf poppenspel spelen.

3.3 met een creatief stem- en taalgebruik ex-
pressief reageren en belevenissen uitbeelden.

- Een verhaal of boodschap in brabbeltaal
overbrengen.

- Met stemintonatie de opgevangen geluiden van
de klaswandeling weergeven.

3.4 ervaren dat de juiste verhouding tussen woord - Stampen met de voeten als men boos is.
en beweging de expressie kan vergroten.

3.5 genieten van een gevarieerd aanbod van
hedendaagse en klassieke kinderliteratuur, en
voor hen bestemde culturele activiteiten.

- Bijwonen van een toneelvoorstelling, een pop-
penkastvoorstelling, een tekenfilm, het kinder-
programma op tv of video.

- Genieten van prent- en kijkboeken.



1 87 1

4 MUZISCHE VORMING - BEWEGING
ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

4.1 spontaan meebewegen op muziek. - Herkennen van en reageren op muziek en klank-
signalen, en afstemmen op een natuurlijk bewe-
gingsritme (stappen, huppelen, lopen op mu-
ziek).

4.2 meedoen met bewegingen die tijdens het
vertellen van een verhaal aan bod komen, en
belangstelling tonen om het bewegingsinspi-
rerend gegeven nauwkeurig te observeren en
na te bootsen.

- Komen van nabootsen tot zelfstandig uitvoeren.
- De beweging doelgericht onderbreken en laten

opvolgen door een andere beweging.
- De bewegingsvolgorde van een dansje juist uit-

voeren.
- Eenvoudige actuele en traditionele kinderdansjes

nabootsen.

4.3 ervaren dat ze een persoonlijke stijl kunnen
ontwikkelen.

- Een eigen beweging kiezen voor een fantasie-
beeld (vliegen als een arend, sluipen als een kat,
dansen als de sprookjesprinses).

- Een keuze maken in de rolverdeling.
- Samen met een andere kleuter een dansopdracht

uitvoeren.

4.4 waargenomen klanken omzetten in beweging. - Verplaatsingsvormen als stappen, lopen, ga-
lopperen en bewegingen ter plaatse aanpassen
aan een muzikaal ritme (aansluitend bij het eigen
bewegingsritme).

4.5 de eigen dansexpressie verwoorden. - De kleuter vertelt wat hij in zijn dans of uit-
beelding wil tonen, wil weergeven, heeft weer-
gegeven.

4.6 genieten van en belangstellend kijken naar
een gevarieerd aanbod van lichaamsexpres-
sie van kinderen en volwassenen.

- Kijken naar dans, ballet, bewegingsexpressie
uit eigen en andere culturen.
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5 MUZISCHE VORMING - MEDIA
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

De kleuters kunnen

5.1 alert omgaan met voor hen bestemde
audiovisuele boodschappen.

5.2 vaststellen dat klanken, beelden en bewe-
gingen elkaar wederzijds beïnvloeden.

- Een voor hen bestemde boodschap, ondersteund
door klank en beeld, begrijpen.

- Klanken en geluiden bedenken bij marcheren, lo-
pen, gaan, sluipen, springen . . . .

- Zelf geluiden en klanken produceren of naboot-
sen die passen bij hun spel, hun verhaal, hun
voordragen of hun tekening.

5.3 de volgorde van een reeks van voorwerpen,
prenten, beelden, klanken en geluiden vast-
stellen, veranderen, schikken, herschikken en
er een nieuw verhaal rond vertellen.

- Geluidssignalen ordenen en combineren: rinke-
len-fietsbel, voetstappen-deurklap en bij elke
nieuwe combinatie een ander verhaal vertellen.

5.4 bewuster luisteren en kijken naar de hoeveel-
heden geluiden en klanken en zeer eenvoudi-

ge audiovisuele boodschappen.

- Ervaren dat het geluidsvolume kan aangepast
worden, dat bij het spreken, bij tekenfilm of TV-
reclame de klank kan variëren ( zacht, stil, luid).

- Beeldende en visuele impressies kunnen illustre-
ren, b.v. pluisje/zacht/troeteldier;  gegrom/
wolf/boos;  kasteel/zachte muziek/prinses;  heks/
donder en bliksem/vuil.
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6 MUZISCHE VORMING - ATTITUDES
ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

6.1 openstaan voor nieuwe dingen uit hun omge- Spontaan een eenvoudig muziekinstrument
ving. uitproberen.

6.2 ervan genieten bezig te zijn met de dingen Improviserend dansen op radio-muziek.
die hen omringen om hun expressiemoge-
lijkheden te ontdekken.

6.3 vertrouwen op hun expressiemogelijkheden Durven “sluipen” als een kat.
en durven hun eigen expressie-stijl tonen.

6.4 respect betonen voor uitingen van leeftijd- Openstaan voor de dansexpressie, de tekeningen,
genoten, behorend tot de eigen en de andere verbale uitingen van een klasgenootje uit een
culturen. vreemd land.

6.5 genieten van de fantasie, de originaliteit, de Genoegen beleven aan een schilderij, een to-
creativiteit en de zelfexpressie in ‘kunst- neelstuk, poppentheater.. . .
werken’.
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NEDERLANDS

q

1 NEDERLANDS LUISTEREN
ONTWIKKELINGSDOELEN
De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

1.1 een mondelinge boodschap, eventueel Begrijpen wat de kleuteronderwijzer of
ondersteund door gebaar, mimiek met kleuters meedelen door woord en/of
betrekking tot een concrete situatie begrij- gebaar over een waamemingsobject, een
pen. gebeuren, een spel.

1.2 voor hen bestemde vragen in concrete Vragen m.b.t. inhouden, bedoelingen,
situaties begrijpen. meningen: Wat heb je geschilderd? Wat ga

je doen? Wat denk jij over Pim in het
verhaal?

1.3 een mondelinge, voor hen bestemde bood- Een verhaal met prenten, een uitzending
schap, ondersteund door beeld en/of ge- voor kleuters op t.v. of video, een to-
luid, begrijpen. neelstukje, een poppenspel.

1.4 door de kleuteronderwijzer gegeven op- Afspraken m.b.t. mogelijke keuze-activi-
drachten, met betrekking tot activiteiten in teiten, opbergen van materialen, toepassen
de klas of op school, begrijpen. van technieken, gepast reageren op aan-

wijzingen/instructies.

1.5

1.6

een beluisterd verhaal, bestemd voor hun
leeftijdgroep, begrijpen.

de bereidheid vertonen om naar elkaar te
luisteren en om zich in te leven in een
boodschap.

Een voorgelezen of verteld verhaal, een
vertelde gebeurtenis,. . .

Tijdens gesprekken in de kring, in een
speelwerkhoek. 
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2 NEDERLANDS SPREKEN
ONTWIKKELINGSDOELEN
De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

2.1 een voor hen bestemde mededeling, een Een voorgelezen of verteld verhaal, een
verhaal, zo (her)formuleren, dat de inhoud opdracht,. . . met eigen woorden (na)vertel-
ervan herkenbaar overkomt. len/(her)formuleren.

2.2 spreken over ervaringen, gebeurtenissen
uit de eigen omgeving, of over wat ze van
anderen vernamen.

Een voorval op weg naar school, op de
speelplaats, bij een zelfgemaakte tekening,
bij een prentenboek, een conflict over een
speeltuig, wat men van plan is te doen...

2.3 spreken over gevoelens als blijheid, angst,
verdriet, verwondering.

Gevoelens uiten n.a.v. een voorval, een
verhaal, een gesprek, een toneelstuk.. .

2.4 uitleggen hoe zij in een activiteit van plan
zijn te werk te gaan of hoe zij te werk zijn
gegaan.

Bij knutselwerk, bouwen, experimenteren
met materialen.

2.5 iemand of iets beschrijven volgens kleur,
vorm, grootte of een specifieke eigen-
schap.

B.V. een poes, een politieagent, een zie-
kenwagen...

2.6

2.7

antwoorden op gerichte vragen in verband
met betekenis, inhoud, bedoeling, me-
ning... in concrete situaties.

in een gesprek met een eenvoudige maar
relevante vraag of met commentaar reage-
ren.

Wat heb je gemaakt? Hoe deed je dat?
Waarom kan dat niet? Wat vind je ervan?
. . .

Bij een waamemingsactiveit, tijdens het
ochtendgesprek, tijdens het vertellen bij
prenten, bij het maken van afspraken...
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2.8 zelf vragen stellen aan anderen die de door
hen gewenste informatie leveren.

2.9 de hulp of medewerking van anderen
inroepen.

2.10 zich inleven in duidelijk herkenbare rollen
en situaties en vanuit eigen verbeel-
ding/beleving hierop inspelen.

2.11

2.12

2.13

Bij het realiseren van de hierboven ge-
noemde ontwikkelingsdoelen hanteren de
kleuters zoveel mogelijk standaard-Neder-
lands ondersteund door volwassenen.

De kleuters zijn bereid om eigen gevoelens
en verlangens op een persoonlijke manier
uit te drukken.

De kleuters beleven plezier in het gebrui-
ken van taal en het spelen met taal in
concrete situaties.

Bij een bezoek van de postbode, van een
politieagent, van een brandweerman
vragen stellen met betrekking tot de duur
van een verzending, de fietsuitrusting, de
werking van een sirene.. .

Bij verloren lopen in een warenhuis hulp
vragen, duidelijk maken dat men werd
vergeten bij het uitdelen van iets, aan-
geven dat men iets niet vindt, zijn keuze
duidelijk maken, vragen van de dokter
beantwoorden.. .

Bij een rollenspel, kleuterpoppenkast,
dramatiseren van een verhaal.. .

Met hulp van volwassenen gebruiken de
kleuters klanken en woorden in standaard-
Nederlands als synoniemen voor de klan-
ken en woorden uit hun dialect of uit hun
eigen (andere) taal.

Kleuters vertellen spontaan over hun
verdriet, hun blij zijn, hun verlangen naar
huis, naar meer info over . . .

Bij taalspelletjes, knutselen, lezen van
boeken.. . spontaan en experimenterend
nieuwe namen, rijmwoorden, synoniemen
bedenken.
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3 , NEDERLANDS ‘LEZEN’
ONTWIKKELINGSDOELEN

De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

3.1 aan de hand van visueel materiaal een Bij praten bij platen, prentlezen, kleuter-
boodschap herscheppen. bibliotheek.. .

3.2 door symbolen voorgestelde boodschappen
in verband met concrete activiteiten begrij-
pen.

Getekende ‘recepten’ voor eenvoudige
bereidingen, een getekend boodschap-
penlij stje, een handelingsplan.. .

3.3 op materialen, in boeken, op uithangbor-
den lettertekens onderscheiden van andere
tekens.

In de boekenhoek lettertekens uit de eigen
naam herkennen.

Op een uitstap allerlei geschreven of
gedrukte boodschappen als dusdanig
aanwijzen.

3.4 De kleuters zijn bereid spontaan en zelf-
standig voor hen bestemde boeken en
andere info-bronnen in te kijken.

Een kleuter kiest voor de boekenhoek. Hij
kiest één of meer boeken, bladert erin,
wijst er dingen in aan, vertelt erover aan
een andere kleuter, stelt er vragen over aan
de leidster.. .
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4 NEDERLANDS ‘SCHRIJVEN’
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

De kleuters kunnen

4.1 een ervaring, een verhaal weergeven door
middel van visueel materiaal.

Een verslag in tekeningen van een bezoek
aan, een knutselwerk.. .

4.2 met hulp van volwassenen, eigen bood-
schappen door middel van symbolen vast-
leggen en kenbaar maken.

Eigen voornaam op schilderwerkjes ‘schrij-
ven’.

Met pictogrammen b.v. bij materialen,
tekeningen, lettertekens een ‘brief aan de
Sint ‘schrijven’.. .

- Met pictogrammen, afbeeldingen een
lijstje opstellen voor aankopen in de
winkelhoek.

4.3
-

onvolledige eenvoudige beelden aanvullen. Bij een onvolledig getekend dier, een
voorwerp, een personage,... uit een verhaal
de ontbrekende delen aanbrengen.
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5 NEDERLANDS ‘TAALBESCHOUWING’
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELD

5.1

5.2

5.3

De kleuters kunnen duidelijke vormen van
mondelinge communicatie herkennen.

Zij beseffen dat boodschappen visueel
kunnen worden bewaard en daardoor
opnieuw kunnen worden opgeroepen.

Zij beseffen dat mensen door middel van
het schrift boodschappen kunnen vast-
leggen.

Een ‘gespeelde’ scène, een verhaal, een
versje, een informatieve tekst, iemand die
de weg aangeeft, een nieuwslezer, een
reclameboodschap.. . herkennen.

De kleuteronderwijzer ‘noteert’ met sym-
bolen, pictogrammen, woorden wat een
kleuter vertelt. Hij vertelt daarbij dat dit
gebeurt om het verhaal te bewaren en
opnieuw te kunnen oproepen.

Vaststellen dat volwassenen informatie
kunnen halen door lezen: in een boek, op
een bord (‘Verboden op het gras te lopen’).

5.4 Zij beseffen dat bepaalde symbolen (picto-
grammen, lettertekens,. . .) dienen om
boodschappen over te dragen.

Vaststellen dat je aan de hand van een
reeks pictogrammen of symbolen over ‘hoe
je speeldeeg maakt’ de handelingen kan
uitvoeren.

5.5 Zij stellen zich vragen bij en reflecteren
over taal en taalgebruik in concrete situa-
ties:

- discrimineren van klanken, woorden;
- ritmische aspecten van taal, rijmen;
- intonatie en mimiek in relatie tot
gevoelens, boodschap.

Beseffen dat er verschillen zijn in taalge-
bruik. Bijvoorbeeld bij synoniemen: opa,
grootva, poes, kat...

Bewegingsversjes, aftelrijmpjes,...
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WERELDORIENTATIE

1 WERELDORIENTATIE - NATUUR
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

LEVENDE NATUUR

De kleuters

1.1

1.2

kunnen mensen, dieren en planten ordenen
aan de hand van eenvoudige, zelfgevonden
criteria.

kunnen in verband met voortplanting van
mensen en dieren, getuigenis geven van
het inzicht dat:

- een levend wezen steeds voortkomt uit
een ander levend wezen van dezelfde
soort;

- dat de geboorte wordt voorafgegaan
door een periode van gedragen worden
door de moeder of door de ontwikkeling
van het jong in een ei;

- dat de geboorte het verlaten van het
moeder lichaam of van het ei betekent.

Eenvoudige indelingscriteria:
kleur, vorm, voortbewegen, grootte, geslacht,
leeftijd . . .

In hun fantasiespel tonen de kleuters dat ze
weten dat een geboorte voorafgegaan wordt
door een zwangerschap.
Bij een bezoek aan een boerderij herkennen de
kleuters de dieren en hun jongen.

1.3 kunnen in verband met groei en ontwikke- De kleuters weten dat zij zelf groeien, dat een
ling getuigenis geven van het inzicht dat plant ontwikkelt uit een zaadje en groeit, bloeit,
een levend wezen vanaf het prille begin verwelkt en uiteindelijk afsterft, dat een kuiken-
ontwikkelt en uiteindelijk (af)sterft. tje niet klein blijft maar een kip wordt.

NIET-LEVENDE NATUUR

De kleuters

1.4 - kunnen verschillende weersomstandighe-
den gericht waarnemen, vergelijken en
benoemen;

- kunnen voorbeelden geven van de gevol-
gen voor zichzelf.

De kleuters kunnen symbolen gebruiken om het
weer te typeren.
De kleuters herkennen de kale bomen in de
winter, bloemen en groene blaadjes in de zomer.
De kleuters vertellen over wat ze graag doen in
de winter, in de zomer, in de regen.
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1.5 kunnen experimenteren met enkele gangba-
re stoffen, ze onderscheiden en groeperen
volgens één zelf gevonden eigenschap.

Gangbare vaste stoffen: hout, metaal, steen,
glas, kunststof, textiel, aardewerk, kurk, leder,
papier.
Vloeibare stoffen: water, olie, parfum.
Eigenschap: het vast of vloeibaar zijn, uitzicht,
aanvoelen, gewicht, geur, hardheid, oplos-
baarheid, breekbaarheid, doorlaatbaarheid voor
licht, drijven en zinken

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR

De kleuters

1.6 - kunnen bij zichzelf aangeven welk
lichaamsdeel instaat voor het horen, zien,
ruiken, proeven en voelen;

De kleuters kunnen zuur en zoet onderscheiden.

- kunnen de verschillen in de vorm, de
geur, de smaak, het geluid, de kleur en in
aanvoelen onderscheiden.

1.7 tonen een experimenterende en explore- De kleuters experimenteren met materialen die
rende aanpak om meer te weten te komen zinken en drijven, die aantrekken en afstoten,
over de natuur. die licht doorlaten of tegenhouden . . .

1.8 kunnen met hulp van een volwassene,
eenvoudige bronnen hanteren om meer te
weten te komen over de natuur.

Naar aanleiding van een bezoek aan een vijver
een boek kiezen over vogels om meer te weten
te komen over de eenden op de vijver.
In tijdschriften afbeeldingen zoeken van dingen
die ze waarnemen in de natuur.
De kleuters kunnen uit een aantal boeken de
meest geschikte kiezen en kunnen door vergelij-
king tussen wat ze zien en de afbeelding in het
boek, dezelfde plant of hetzelfde dier aanwijzen.

GEZONDHEIDSEDUCATIE

De kleuters

1.9 - kunnen bij zichzelf en bij anderen het
verschil tussen ziek, gezond en gewond
zijn herkennen;

- kunnen in concrete situaties gedragingen
herkennen die bevorderlijk of schadelijk
zijn voor hun gezondheid.

De kleuters weten dat iemand die braakt zich
ziek voelt; dat een wonde geneest.
De kleuters weten dat ze van teveel snoepen
misselijk kunnen worden en slechte tanden
krijgen.

1.10 tonen goede gewoonten inzake dagelijkse Elkaars zakdoek niet gebruiken, handen wassen
hygiëne. voor het eten, tanden poetsen.
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1.11 weten dat ze door de inname van sommige De kleuters weten dat ze niet zomaar mogen
produkten en planten ziek kunnen worden. drinken uit een fles, dat ze niet van genees-

middelen mogen proeven, dat sommige bessen
giftig zijn . . .

MILIEU-EDUCATIE

De kleuters

1.12 tonen een houding van zorg en respect voor Tijdens een wandeling trapt de kleuter niet
de natuur. zomaar paddestoelen of kleine diertjes kapot,

gooit hij geen afval in het water . . .
In de klas geeft hij water aan de planten.
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2 WERELDORIENTATIE - TECHNOLOGIE
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

De kleuters

2.1

2.2

kunnen van voorwerpen uit hun omgeving
aangeven dat ze gemaakt zijn van ijzer,
steen, hout, glas, papier, textiel of plastiek.

kunnen van eenvoudige voorwerpen uit hun
.omgeving aantonen dat ze bestaan uit

verschillende onderdelen.

Van een drinkbeker, speelgoed, de tafels en
stoelen in de klas, de gordijnen... kunnen zeggen
waarvan ze gemaakt zijn.

De kleuters kunnen onderdelen tonen van een
tafel, speelgoedauto, borstel, schoen. . .

2.3 kunnen bij eenvoudige voorwerpen uit hun
omgeving de meest courante verbindingen
en hechtingswijzen herkennen.

Verbindingen en hechtingswijzen: naaien,
timmeren en schroeven, klemmen, lijmen,
nieten, verbindingen die nog een beweging
toelaten (b.v. scharnier, laden).

2.4 kunnen met gangbare materialen een een-
voudige constructie maken, waarbij ze
geschikt materiaal, geschikte hechtings-
wijzen en geschikt gereedschap kiezen.

De kleuters weten dat als ze iets stevigs willen
maken dat ze dan beter karton gebruiken in
plaats van papier, dat karton kan gelijmd, geniet
en aan elkaar geplakt worden met plakband, dat
men om karton te knippen een grote, stevige
schaar nodig heeft . . .

2.5 tonen zich bereid om veilig om te gaan met Voorzichtigheid met lijm en verf, met puntige
materialen en gereedschap van de klas. voorwerpen zoals schaar, spijkers, zaag . . .
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3 WERELDORIENTATIE - MENS
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

IK EN MEZELF

De kleuters

3.1 kunnen bij zichzelf onderkennen wanneer
zij bang, blij, boos of verdrietig zijn en
kunnen dit op een eenvoudige wijze uit-
drukken.

De kleuter kan zijn gevoelens uitdrukken via
taal, beweging, tekenen, boetseren, dans, . . .
De kleuter kan wanneer hij zich blij voelt, het
blije kindje aanwijzen op een afbeelding.
De kleuter kan vertellen in welke ruimte hij
bang is en waar hij zich goed voelt (b.v. bang op
de glijbaan, blij in de zandbak).

3.2 kunnen in een eenvoudige taal een recent
gebeurde situatie waarbij zij betrokken
waren in dialoog met een volwassene, be-
schrijven en vertellen hoe zij zich daarbij
voelden.

Na een boswandeling beschrijven de kleuters
wat ze gedaan hebben en wat ze prettig vonden.

3.3 tonen in concrete situaties voldoende
zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

De kleuter toont belangstelling bij een nieuwe
opdracht, experimenteert, communiceert spon-
taan met een bekende volwassene en andere
kleuters, neemt initiatief, beleeft plezier aan . . .

IK EN DE ANDER

De kleuters

3.4 kunnen in concrete situaties verschillende
manieren van omgaan met elkaar herken-
nen en erover praten.

De kleuters geven commentaar op de relaties
tussen de personages in een kinderboek, een
toneelstuk, een poppenspel: wie helpt de ande-
re? wie neemt de leiding? wie plaagt de andere
altijd...

3.5 kunnen bij anderen gevoelens van bang,
blij, boos en verdrietig zijn herkennen en
kunnen meeleven in dit gevoel.

De kleuters kunnen bij het beluisteren van een
verhaal over een kindje dat verloren liep, zich
voorstellen hoe het kindje zich voelde en ze
kunnen ermee meeleven.

3.6 weten dat mensen eenzelfde situatie op een
verschillende wijze kunnen ervaren en er
verschillend kunnen op reageren.

Mama is boos als er niet wordt opgeruimd en
oma niet; sommige kleuters vinden een griezelig
verhaal prettig en anderen niet . . .
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3.7 kunnen een gevoeligheid tonen voor de
behoeften van anderen.

3.8 kunnen voor zichzelf opkomen door signa- De kleuter laat zijn plaats op de speelmat of in
len te geven die voor anderen begrijpbaar de schoolbus niet zomaar inpalmen; hij zendt
en aanvaardbaar zijn. aanvaardbare signalen uit.

IK EN DE ANDEREN : IN GROEP

De kleuters

3.9

3.10

3.11

kennen en begrijpen omgangsvormen,
leefregels en afspraken die van belang zijn
voor het samenleven in een groep.

kunnen in concrete situaties met de hulp
van een volwassene afspraken maken.

kunnen bij een activiteit of een spel in
een kleine groep, controleren of de ande-
ren zich aan de regels houden.

Een kleuter die bang is in de gangen vergezellen
naar een andere klas. Kunnen luisteren naar een
andere kleuter die iets wil vertellen.
Zijn appreciatie kunnen uiten over een tekening
van een andere kleuter . . .

Elkaar begroeten, elkaar een geschenkje geven,
geen kabaal aan tafel . . .

Afspraken in verband met het spel op de speel-
plaats, afspraken voor een beurtrol  voor taken,
speelgoed . . .

De kleuters kunnen bij een kringgesprek, een
eenvoudig bewegings- of gezelschapsspel,
aangeven of de anderen zich aan de afspraken
houden of niet.
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4 WERELDORIENTATIE - MAATSCHAPPIJ
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.1 kunnen beroepen en bezigheden van vol-
wassenen die ze kennen op een eenvoudige
wijze beschrijven.

Voor kleuters herkenbare beroepen zoals bak-
ker, politie-agent, winkelier, dokter, kapster en
meer uitzonderlijke beroepen voor zover ze bij
de ouders van klasgenootjes voorkomen zoals
kinesist, meubelmaker . . . en bezigheden zoals
sporten, tuinieren, huishouden . . .

4.2 kunnen in een concrete situatie het on-
derscheid maken tussen geven, krijgen,
ruilen, lenen, kopen en verkopen.

De kleuters weten dat je in een winkel moet
betalen; dat je in een bibliotheek een boek kan
ontlenen dat je nadien moet teruggeven . . .
De kleuters kunnen in de klas het verschil ma-
ken tussen speelgoed delen met een klasge-
nootje en speelgoed ruilen.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.3 kunnen verschillende gezinsvormen her-
kennen.

Een uitspraak zoals “Ik woon tijdens het week-
end bij mijn papa en de overige dagen bij mijn
mama”, verwijst naar echtscheiding.
Kleuters kunnen bijvoorbeeld ook gevolgtrek-
kingen maken over adoptie (b.v. kinderen met
een andere huidskleur), één-oudergezinnen,
inwonen van grootouders . . .

4.4 herkennen vormen van afwijzend of waar-
derend reageren op het anders-zijn van
mensen.

Mensen met een andere huidskleur, mensen met
een opvallend uiterlijk, met een handicap, . . .

4.5 beseffen dat sommige mensen een andere
levenswijze hebben dan zijzelf, als ze
geconfronteerd worden met beelden, infor-
matie of mensen uit een andere cultuur.

De kleuters praten met elkaar n.a.v. een verhaal
over het leven van mensen uit andere culturen.
Ze tonen daarbij dat ze de verschillen maar ook
de overeenkomsten met hun eigen levenswijze
herkennen, zoals spreken, kleden, voeden,
wonen, feestvieren of elkaar begroeten.
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POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.6 kunnen met concrete voorbeelden illustreren
dat mensen die samenleven, zich organiseren
via regels waaraan iedereen zich moet hou-
den.

4.7 weten dat er mensen zijn die waken over het
naleven van regels in elke samenleving.

4.8 kunnen een onderscheid maken tussen ge-
weldloze en gewelddadige oplossingen voor
conflicten.

De kleuters kunnen voorbeelden geven van
regels die thuis gelden, in de klas, op de school,
in het verkeer en ook ruimer maatschappelijk
gezien (b.v. men brengt respect op voor het
bezit van anderen).

De kleuters weten dat de politie waakt over het
naleven van de verkeersregels maar dat ze als
kind niet bang hoeven te zijn van de politie.

De kleuters herkennen bij ruzies op de speel-
plaats stampen of schelden als gewelddadige
reactiewijzen.Samen afspraken maken herken-
nen ze als een geweldloze manier om conflicten
op te lossen.
De kleuters herkennen oorlog als een geweld-
dadige vorm van conflict.
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5 WERELDORIENTATIE - TIJD
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

De kleuters

5.1 - begrijpen dat “gisteren” voorbij is en dat
“morgen” nog moet komen.

- kunnen de begrippen vandaag, dag, nacht
in hun juiste betekenis gebruiken.

5.2 kunnen een beperkt aantal vaste gebeurte-
nissen in het verloop van hun dag in een
juiste volgorde aangeven.

5.3 tonen tijdsbesef aan de hand van het functi-
oneel gebruik van verschillende soorten
kalenders.

De kleuters kunnen vertellen over voorbije of
toekomstige gebeurtenissen met gebruik van de
juiste tijdsbegrippen.

Aan de hand van prenten of pictogrammen
kunnen de kleuters de vaste gebeurtenissen van
de dag chronologisch rangschikken.

De kleuters kunnen op een dagkalender aandui-
den welke activiteit er na de speeltijd zal vol-
gen.

5.4

5.5

kunnen een eenvoudig visueel voorgesteld
plan zelfstandig uitvoeren.

kunnen terugblikken op minstens twee
voorbije activiteiten door deze in de juiste
volgorde te rangschikken en te verwoorden.

Aan de hand van visuele voorstellingen kan de
kleuter een recept voor het maken van papier-
deeg zelfstandig uitvoeren.

De kleuter kan vertellen dat hij voor de speeltijd
naar een verhaal heeft geluisterd en daarna melk
dronk.

5.6 kunnen in de tijd vooruitzien door minstens
twee activiteiten na elkaar te plannen.

De kleuter kan verwoorden dat hij voor de
speeltijd wil boetseren en na de speeltijd wil
timmeren.



1 105 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

6 WERELDORIENTATIE - RUIMTE
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN

RUIMTELIJKE ORIENTATIE

De kleuters

6.1

6.2

6.3

kunnen een menselijke figuur tekenen met
de belangrijkste lichaamsdelen (het hoofd,
de romp, de benen, de armen, de oren, de
ogen, de neus en de mond) op de juiste
plaats.

kunnen inschatten hoeveel ruimte hun
eigen lichaam inneemt.

vinden zelfstandig hun weg in een ver-
trouwde omgeving.

Kan ik er nog bij op de bank? Kan ik mij ver-
stoppen achter de boom? Kan ik nog in die
kleine schoentjes?

De kleuter vindt zelfstandig de weg van de klas
naar de speelplaats, de eetzaal of naar een
andere klas.

6.4

6.5

6.6

kunnen aan een bekende volwassene hun
naam en de gemeente waar ze wonen
zeggen.

kennen de betekenis van de volgende
pictogrammen:
- de pijl,
- de uitgang,
- het toilet.

kunnen voorstellingen van vertrouwde
plaatsen en voorwerpen herkennen.

Aan een leerkracht van de school, aan de begel-
eiding van het speelplein.

De kleuter kan een zoektocht met pijlen uit-
voeren.

De kleuter herkent een foto van zijn huis, een
tekening van de poppenkast of een maquette van
de schoolomgeving.

RUIMTEBELEVING

De kleuters

6.7

6.8

kunnen een ruimte inrichten in functie van
hun spel.

kunnen, mits aanwijzingen, orde brengen in
een beperkte ruimte.

De kleuters kunnen een poppenhoek maken, een
kamp bouwen, een parcours aanleggen . . .

De kleuter kan een speelhoek opruimen.
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RUIMTELIJKE ORDENING

De kleuters

6.9 kunnen verschillen in landschappen en
omgevingen, door mensen ingericht, ver-
woorden.

De kleuters zien het verschil tussen de stad en
het platteland, de bergen en de vlakte, het strand
en de bossen, de woestijn en een ijslandschap.

VERKEER - MOBILITEIT

De kleuters

6.10 herkennen in hun omgeving plekken waar Op het speelplein of in het bos is het fijn en
ze veilig kunnen spelen en waar niet. veilig en op straat niet.

6.11 beseffen dat het verkeer risico’s inhoudt. De kleuters tonen in verkeerssituaties in de
schoolomgeving, dat ze attent zijn voor de eigen
en andermans veiligheid (niet bruusk reageren,
aansluiten bij de groep . ..)

6.12 kunnen onder begeleiding elementaire ver- Stoppen bij verkeerslichten, veilig oversteken,
keersregels toepassen. aan de kant van het voetpad uitstappen en op het

voetpad blijven.
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WISKUNDIGE INITIATIE

1 WISKUNDIGE INITIATIE - GETALLEN
ONTWIKKELINGSDOELEN
De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

1.1. handelend en verwoordend de ene con- De kleuters kunnen nagaan of er in de ene
crete hoeveelheid dingen vergelijken met mand evenveel/ meer/ minder paaseieren zijn
een andere hoeveelheid dingen. dan in de andere.
Bij het verwoorden gebruiken zij daarbij De kleuters kunnen nagaan of er genoeg/ te
de passende hoeveelheidsbegrippen. veel/ te weinig verfborstels zijn, door elk kind
(evenveel/niet evenveel dingen veel/wei- van de klas één verfborstel te geven en ze te
nig dingen,te veel/te  weinig dingen, laten verwoorden of er genoeg/ te veel/ te wei-
dingen over/ dingen te kort, meer/minder nig verfborstels zijn.
dingen, meest/minst dingen).

1.2. met aanwijzing vijf dingen correct (si- De kleuters kunnen een aantal poppenkastpop-
multaan) tellen en daarna zeggen hoeveel pen aanwijzen en tellen en achteraf zeggen dat
dingen er geteld zijn (resultatief). er 5 zijn(simultaan en resultatief tellen).

1.3. een rangorde (tot vijfde) aanduiden en De kleuters kunnen in een “rij” kinderen het
verwoorden (ordinaal tellen) als begin en “derde” kind aanwijzen, mits zij voor de rij
richting zijn afgesproken . kunnen gaan staan en het begin van de “rij”

wordt aangegeven (ordinaal tellen).

1.4. in concrete situaties rekenhandelingen De kleuters kunnen één snoepje uit een doos
uitvoeren met betrekking tot aantal en nemen en zeggen dat er eerst 5 snoepjes
hoeveelheid. waren, dat er nu één minder is en dat er nog
Zij kunnen deze handelingen verwoorden vier snoepjes in de doos overblijven.
door de gepaste begrippen te hanteren (
evenveel maken, bij doen, wegdoen, sa-
mentellen, vermeerderen, verminderen,
verdelen) .

1.5. door handelend en verwoordend te verge- De kleuters kunnen aangeven dat het aantal
lijken, aangeven dat er een bepaalde hoe- knikkers in hun hand hetzelfde blijft, als men
veelheid dingen dezelfde blijft, hoe ze die knikkers op een rij legt.
ook geplaatst of geordend zijn in de ruim-
te.
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2 WISKUNDIGE INITIATIE - METEN
ONTWIKKELINGSDOELEN
De kleuters kunnen

VOORBEELDEN

2.1. handelend en verwoordend twee dingen Vergelijken op kenmerken als kleur, vorm,
op hun kwalitatieve eigenschap vergelij- lengte, inhoud/volume,  gewicht, oppervlakte. . .
ken. De kleuters kunnen van twee potloden de

lengte vergelijken, zeggen welk potlood
lang(er) en welk kort(er) is en tevens vermel-
den hoe ze het gevonden hebben.

2.2. dingen kwalitatief vergelijken en samen- De kleuters kunnen bladeren van bomen orde-
brengen op basis van één of twee ge- nen naar vorm en kleur.
meenschappelijke kenmerken. De kleuters kunnen uit een verzameling dozen
Zij kunnen daarbij de passende begrippen de grote, blauwe dozen halen.
gebruiken.

2.3. dingen rangschikken volgens de toene- Lengte: van kort naar lang of van lang naar
mende of afnemende mate van een kort; gewicht: van licht naar zwaar of van
welbepaald kwalitatief kenmerk. zwaar naar licht . . .
Zij kunnen daarbij de passende begrippen De kleuters kunnen vijf kinderen ordenen van
gebruiken. klein naar groot en zeggen wie de kleinste en

wie de grootste is.

2.4. in concrete situaties handelingen uit- De kleuters kunnen een koek in twee gelijke
voeren met vormen, grootheden en figu- delen verdelen en zeggen dat elk stuk even
ren , in functie van een kwalitatief ken- groot is.
merk. (b.v. lengte: even lang maken, langer maken
Zij kunnen dit ook verwoorden met de korter maken; b.v. gewicht: zwaarder maken,
passende begrippen. lichter maken, even zwaar maken . . .).

2.5. handelend en verwoordend, aangeven dat De kleuters kunnen aangeven dat de inhoud
een bepaalde grootheid (lengte, inhoud, van een volle fles frisdrank hetzelfde blijft ook
volume, gewicht, oppervlakte) van een als deze verdeeld wordt over vier glazen.
ding dezelfde blijft, hoe dit ook geplaatst De lengte van een touw neemt niet af door de
of geordend is in de ruimte. touw op te rollen.
Zij kunnen daarbij de passende begrippen
gebruiken.
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2.6.

2.7

2.8.

2.9.

bij benadering een voorwerp “meten”
met een zelfgekozen maateenheid.

verandering, beweging,( snelheid) die ze
met hun eigen lichaam ervaren of die ze
bij voorwerpen, verschijnselen of bij
andere mensen waarnemen, verwoorden.

bij vergelijking van twee voor hen beken-
de activiteiten en bij voldoende duidelijke
verschillen, verwoorden welke activiteit
het langst en welke het kortst duurt.

aan de hand van een kalender de dagen
aftellen tussen het nu en een speciale
gebeurtenis waarvan de dag is aangege-
ven binnen de periode van een week.

Hoeveel voeten meet de deurmat?

Op een schommel op de speelplaats kunnen ze
op een aanwijzing vlugger of trager
schommelen en er ook over spreken. Buiten de
klas kunnen ze de beweging van een aantal
natuurlijke fenomenen waarnemen en er over
spreken, het water in de rivier, de sneeuw,
bomen die in de wind staan; op straat auto’s,
fietsers, voetgangers.. .

De kleuter vertelt dat de speeltijd langer duurt
dan het opeten van zijn koek.

De kleuter weet aan de hand van een kalender:
” nog vier keer slapen en dan verjaar ik.”
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3 WISKUNDIGEINITIATIE - RUIMTE 
(INITIATIE OP MEETKUNDE)
ONTWIKKELINGSDOELEN VOORBEELDEN
De kleuters kunnen

3.1 handelend , in concrete situaties de be-
grippen” in, op, boven, onder, naast, voor,
achter, eerste, laatste, tussen, schuin, op
elkaar, ver weg, dicht bij, binnen, buiten,
omhoog en omlaag” in hun juiste bete-
kenis gebruiken. Zij kunnen pictogram-
men in verband met ‘richtingen als sym-
bolen hanteren.

Bij het spelen van tafereeltjes kan de kleuter
de begrippen passend gebruiken: ik leg een
boek op de kast, stop het teddybeertje onder
het bed...
Voor een langwerpige spiegel kunnen de
kleuters bewegingen maken en hun eigen
bewegingen beschrijven met de passende
begrippen. Door middel van een schim-
menspel kunnen ze ook de bewegingen van
andere kinderen verwoorden.

3.2

3.3

3.4

vanuit verschillende gezichtspunten die
ze zelf concreet innemen, verwoorden
hoe eenzelfde voorwerp, gebouw of
persoon er telkens anders uitziet.

in een concrete situatie oplossingen
vinden voor een ruimtelijk probleem. Zij
kunnen hun oplossingswijze en oplossin-
gen verwoorden.

vanuit een patroon een rij of een reeks
dingen verder zetten. In het patroon
kunnen aantallen (beperkt tot 5) en/of
kwalitatieve kenmerken (beperkt tot twee
gemeenschappelijke) voorkomen.

De kleuters kunnen verwoorden wat ze zien
van de auto, als ze achtereenvolgens ervoor,
erachter en ernaast gaan staan.

De kleuter kan zodanig stapelen dat alles in
één doos kan.
Zij kunnen uitleggen hoe en waarom zij het zo
deden.

De kleuters kunnen parels rijgen volgens een
patroon “vier rode, twee gele”.
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HOOFDSTUK 3 : EINDTERMEN

LICHAMELIJKE OPVOEDING

1 LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COM-
PETENTIES
EINDTERMEN . VOORBEELDEN

ZELFREDZAAMHEID IN KIND-GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaam+ en bewegingsbeheersing

De leerlingen

1.1 kunnen de motorische basisbewegingen
op een voldoend flexibele en verfijnde
wijze aanwenden in gevarieerde en com-
plexe bewegingssituaties.

De leerlingen kunnen behendig en snel lopen,
ergens vlot over springen of vlot aan een touw
zwaaien.

Verantwoord en veilig bewegen

De leerlingen

1.2 kennen elementaire regels om zichzelf en
anderen te beschermen en passen ze ook
toe.

De leerlingen kunnen:
- landings- en valtechnieken toepassen,
- veilige draag- en heftechnieken gebruiken,
- veilig bewegen in het verkeer: dragen van en

helm, zich houden aan het verkeersreglement.
- De leerlingen keren terug naar een afgesproken

punt.
De leerlingen duwen zwakkere zwemmers niet
onverwachts onder water.

1.3 kennen de gevaren en risico’s van bewe-
gingssituaties en kunnen deze inschatten
en signaleren.

De leerlingen:
- leggen bij dieptesprongen van hoge kasten een

landingsmat;
- weten op welke plaats op het speelplein of op

de speelplaats kan gevoetbald worden zonder
anderen in gevaar te brengen;

- zien het gevaar van in het water springen;
- zien het gevaar in van spelen op stoep en straat.

1.4 kennen elementaire middelen voor eerste
hulp bij sportongevallen en kunnen ze ook
hanteren.

De leerlingen:
- leggen ijs in verpakking op een verstuikte

enkel;
- leggen een deken op iemand die gevallen is,
- kunnen een reddingsboei gebruiken in noodsi-

tuaties;
- lopen niet in paniek weg bij een ongeval maar

proberen hulp te bieden.

.
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Complexe lichaams-en bewegingsorganisatie

De leerlingen

1.5 kunnen verschillende basisbewegingen
aaneenschakelen.

De leerlingen kunnen aanlopen, afstoten op één
voet en vervolgens een vertesprong uitvoeren.
De leerlingen kunnen aanlopen en vervolgens
afstoten met twee voeten.
De leerlingen kunnen zich al dribbelend snel
verplaatsen, stoppen en de bal doorgeven.

1.6 kunnen verschillende basisbewegingen De leerlingen kunnen zich al lopend in een touw
tegelijk combineren. door de zaal bewegen.

Ze kunnen bij netbal opspringen met een afstoot
op twee voeten en de bal tweehandig werpen.

Voorkeurlichaamszijde, lichaamsopbouw, lichaamsbesef

De leerlingen

1.7 kennen hun voorkeurhand en -voet en kun- Ondermeer bij werpen, slaan, afstoten, trappen
nen deze ook efficiënt gebruiken. en balanceren.

1.8 kennen en gebruiken hun voorkeurzijde Bijvoorbeeld bij raddraaien en wendsprongen.
om te wenden en te draaien rond de leng-
teas.

1.9 tonen in het bewegen een intuïtief, maar
ook een bewust kennen, aanvoelen, om-
gaan en rekening houden met de eigen
lichaamskenmerken, -mogelijkheden en -
beperkingen.

Bij partneroefeningen door het uitkiezen van een
partner van gelijk motorisch kunnen of gelijke
fysieke eigenschappen.
Bij avontuurlijk springen kiezen ze een hoogte in
functie tot de eigen mogelijkheden.
De leerlingen kunnen hun eigen prestatie bij
verspringen exact geven.

Rustervaringen

De leerlingen

1.10 hebben in rust controle over ademhaling en De leerlingen krijgen bewust controle op de
spieren. verlenging van de uitademing.

Ze kunnen bewust met de buik ademen en hun
spieren bewust spannen en ontspannen.

1.11 zijn bereid om een sfeer van rust te cre- De leerlingen genieten bij het bewegen in de
eren. vrije natuur van de rust en de stilte die ervan uit-

gaat en zijn bereid die rust te bewaren.
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GROOT-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN EN ACTIES IN GEVARIEERDE SITUATIES

Variante vormen van basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van toestellen

De leerlingen

1.12 kunnen veilig omgaan met rollend en/of
glijdend materiaal.

Voorbeelden van rollend materiaal: een autoped,
een skate-board, rolschaatsen of zelf-gemaakt
materiaal.
Voorbeelden van glijdend materiaal: schaatsen,
een slede of zelf-gemaakt materiaal.
De leerlingen kunnen veilig fietsen in verkeers-
situaties.

1.13 kunnen balanceren op de grond en over
diverse soorten toestellen. De leerlingen kunnen zich in verschillende rich-

tingen voortbewegen op een evenwichtsbank,
evenwichtsbalk.
De leerlingen kunnen al rechtstaande schom-
melen.

1.14 beheersen vormen van omgekeerde Bijvoorbeeld omgekeerde hang.
houdingen.

1.15 beheersen verschillende vormen van sprin- De leerlingen kunnen diepspringen, springen in
gen. grote en kleine touwen, steunsprongen uitvoeren

over kast of bok met en zonder springplank.

1.16 kunnen verschillende vormen van rollen De leerlingen rollen van hoog naar laag, horizon-
uitvoeren. taal en van laag naar hoog.

Ze kunnen differentiatie aanbrengen in het
voorwaarts rollen: rollen met gebogen, gestrekte,
gespreide en gesloten benen.

1.17 kunnen aan een toestel draaibewegingen De leerlingen kunnen tussen de armen door-
rond de breedte-as uitvoeren. draaien tussen twee klimtouwen.

1.18 kunnen diverse klimtoestellen opklimmen De leerlingen klimmen op een touwladder, klim-
en veilig ervan afdalen. touw, sportraam, een speeltuig.

1.19 kunnen hun loopstijl en -tempo aanpassen Bijvoorbeeld bij sprinten, uithoudingslopen, aan-
aan de afstand. lopen.

1.20 kunnen hoog- en verspringen. Bijvoorbeeld huppelsprongen, loopsprongen,
hinken, stijgsprongen als basissprongen voor
sprongen met afstoot op één voet.

1.21 kunnen op verschillende manieren en met Bijvoorbeeld met een tennisbal, softbal, bezem-
diverse tuigen werpen. steel, rubberen ring, een sneeuwbal, papieren

vliegers, kleine steentjes.



583 (1993-1994) - Nr. 1 1 114 1

Spel en sportspelen

De leerlingen

1.22 beheersen fundamentele bewegingsvaar- De leerlingen kunnnen een doelpunt maken met
digheden die nodig zijn om een eenvoudig een bovenhandse worp, een bal drijven met een
bewegingsspel zinvol te kunnen spelen in hockeystick, een pas geven in voetbal.
eenvoudige sport- en spelsituaties. Ze kunnen in één of twee tijden tot stilstand

komen bij het vangen van een bal.

1.23 kunnen eenvoudige spelideeën uitvoeren in De leerlingen kunnen
eenvoudige bewegingsspelen. - doelen maken, doelen verhinderen,

- naar de grond richten, van de grond afhouden,
- inblijven, uitmaken,
- balans houden, balans verstoren, klemmen en

bevrijden,
in verschillende vormen van doelspelen, terug-
slagspelen, loop-en slagspelen, trek- en duwspe-
len.

1.24 kunnen zich in een spel inleven en hierbij Bijvoorbeeld als doelman, verdediger, kapitein,
verschillende rollen waarnemen scheidsrechter, helper, aanvaller.

1.25 passen de afgesproken spelregels toe en Een doorgebroken speler “leggen” of “pakken”
aanvaarden de sancties bij overtredingen. staat gelijk aan een strafworp of strafschop.

1.26 kennen elementaire tactische principes, De leerlingen weten dat men tussen de bal en het
kunnen ze toepassen in verwante spelen en doel moet verdedigen in doelspelen en dit princi-
kunnen een eenvoudig tactisch plannetje pe toepassen in vormen van voetbal en handbal
afspreken en uitvoeren. Ze kunnen in netbal de spelers verdelen over de

eigen speelhelft.

Ritmisch en expressief bewegen

De leerlingen

1.27 kunnen bewegingsvorrnen uitvoeren op Gaan, lopen, springen, huppelen, galoppassen
een opgelegd ritme. synchroniseren op een opgelegd ritme,

De leerlingen kunnen bij een muziekstuk met
variërend ritme, dit ritme klappen en er op stap-
pen.

1.28 kunnen een danscombinatie (een aantal be- De leerlingen kunnen een volksdans uitvoeren.
wegingspatronen achter elkaar) onthouden
en zonder aanwij zingen uitvoeren.

1.29 kunnen een geschikte en duidelijke bewe- Via een beweging beelden de leerlingen een
gingsvorm kiezen voor wat ze willen uit- thema of een idee uit (vuur, fotograaf, stand-
drukken. beeld).
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Bewegen in verschillende milieus

De leerlingen

1.30 bewegen op een aangepaste manier in de De leerlingen bewegen in zand, gras, sneeuw,
vrije natuur. Bewegen in de vrije natuur kan expliciet aan bod

komen tijdens geïntegreerde werkweken en bij
projectonderwijs.

1.3 1 kunnen ongeremd en spelend bewegen in De leerlingen voelen de waterweerstand aan en
het water benutten die weerstand om een medeleerling in te

halen en aan te tikken.

1.32 voelen zich veilig in het water en kunnen De leerlingen werpen een bal naar elkaar in
zich voortbewegen in het water. groepjes van drie.

De leerlingen kunnen een ballon drijvend boven
het hoofd houden.

Hand in hand met een medeleerling in het water
springen

Beheersen een zwemslag.

KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GEVARIEERDE SITUATIES

De leerlingen

1.33 tonen een toenemende bedrevenheid in het Bijvoorbeeld bij knikkeren, bikkelen.
functioneel aanwenden van klein-motori-
sche vaardigheden.

1.34 kunnen klein-motorische vaardigheden in Bijvoorbeeld tekenen, kleuren, knippen, schilde-
verschillende situaties voldoende nauw- ren, scheuren, rijgen, boetseren, plooien naaien,
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren. breien, haken, timmeren, schrijven.

1.35 kunnen de functionele grepen gediffe- Zoals potloden, scharen, schroevendraaier,
rentieerd gebruiken voor het hanteren van tafeltennispallet, badmintonraket, frisbee, jojo,
voorwerpen. diabolo en voorwerpen bij allerlei volksspelen.
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OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De leerlingen

1.36 kunnen geconcentreerd bezig zijn met een De leerlingen werpen met een bal naar een korf en
bewegingstaak. blijven dit herhalen tot het lukt.

1.37 zoeken zelfstandig en op een creatieve ma- De leerlingen zoeken een oplossing voor een si-
nier naar een oplossing voor een bewe- tuatie waarin tegenspelers een overwicht hebben.
gings- of spelprobleem.

1.38 kunnen zelfstandig materiaal kiezen en Volgens een bordplan of zelfstandig een circuit
opstellen. opstellen.

1.39 zijn in staat gekende oefen- en spelvormen De leerlingen kunnen in kleine groepen spelen en
zelfstandig op te starten en in gang te zo nodig kleine conflicten regelen.
houden. De leerlingen kunnen zelfstandig ‘tussen twee-

vuren’ spelen.
De leerlingen zoeken een oplossing voor het
overschrijden van een hoge hindernis
De leerlingen kunnen zelf een taktiek opstellen
voor complexe tik- en loopspelen.

1.40 hebben inzicht in eigen oplossingsstrate- De leerlingen kunnen de redenen van lukken en
gieën en bewegingsgedragingen en kunnen mislukken geven.
dit verwoorden gebruikmakend van de Terminologie i.v.m. de lichaamsdelen: dij, knie,
geëigende terminologie. elleboog, schouder. . .

Terminologie gebruikt in de L.O.-les: kruipen,
strekken, buigen . . .

SENSORISCHE PRIKKELS

De leerlingen
Rekening houden met de relevante speelvlakbe-

1.4 1 kunnen onder verschillende sensorische lijning in een sporthal of een speelplaats.
prikkels die gelijktijdig worden waargeno- In een spel horen dat iemand roept voor een pas.
men de relevante prikkel selecteren. Het fluitsignaal horen waardoor het spel wordt

stilgelegd.
In een verkeerssituatie opmerken wanneer er een
agent op het kruispunt staat.
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2 LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN
VEILIGE LEVENSSTIJL

EINDTERMEN
De leerlingen

VOORBEELDEN

2.1 hebben noties over eigen constitutie en
ontwikkelen een correcte lichaamshouding.

De leerlingen verwerven een goede zit-, sta- en
schrijfhouding.
Ze kunnen actief hun houding verbeteren.

2.2

2.3

2.4

beschikken over uithouding, kracht, lenig-
heid, snelheid en spierspanning m.b.t. het
bereiken van de motorische competenties.

beleven voldoening aan fysieke inspanning
en kennen ook het lange-termijn effect
ervan.

weten wat zich in het lichaam afspeelt bij
vermoeidheid en recuperatie en zijn in
staat de tekenen ervan te herkennen. Ze
beseffen in dat verband het belang van op-
warming en rust.

De leerlingen beschikken over voldoende uit-
houding om aan activiteiten met hoge intensiteit
deel te nemen.

De leerlingen genieten van het feit dat een fysie-
ke inspanning kan leiden tot een voor hen mooie
prestatie.

Transpireren, verhoogde hartslag, versnelde
ademhaling als normaal herkennen na een in-
spanning.

2.5 kennen de basisregels voor een gezonde
voeding en begrijpen het belang van ge-
wichtscontrole.

De leerlingen kennen hun optimaal gewicht.

2.6 kennen de elementaire regels in verband
met hygiëne en passen ze toe.

De leerlingen doen aan sport in aangepaste
kledij.
De leerlingen kunnen zich na een zwembeurt
behoorlijk afdrogen.

2.7 kennen mogelijke vormen van rollend
en/of glijdend materiaal en weten er veilig
mee om te gaan.
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3 LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN
HET SOCIAAL FUNCTIONEREN

EINDTERMEN
De leerlingen

VOORBEELDEN

3.1

3.2

zijn bereid een opdracht vol te houden en
af te werken.

kunnen hun eigen inspanning en die van
anderen inschatten en waarderen.

Bijvoorbeeld het aantal afgesproken oefenbeur-
ten uitvoeren, ook al gaat het niet zo goed.

De leerlingen waarderen de prestaties van moto-
risch minder begaafde leerlingen.

3.3 nemen deel aan bewegingsactiviteiten in
een geest van fair-play.

Zoals elkaar feliciteren na een spel, een score
correct bij houden, regels eerlijk toepassen, een
doelpoging op een toelaatbare manier verhinde-
ren.

3.4 kennen de mogelijkheden om buiten de les
L.O. een voorkeur-sport te beoefenen.

Bijvoorbeeld sportclub, schaatsbaan, zwembad.

3.5 zijn bereid tot medewerking en samenwer- De leerlingen blij ven zich inzetten onafhankelijk
king met alle medeleerlingen zonder on- van de ploegsamenstelling.
derscheid van geslacht of etnische origine. De leerlingen gaan respectvol en onbevangen

om met leerlingen van een andere huidskleur.

3.6 kunnen anderen ruimte geven om te spelen
zodat iedereen zinvol kan deelnemen aan
een spel.

Bijvoorbeeld een pass geven aan een beter ge-
plaatste leerling.

3.7 tonen spontaneïteit, expressiviteit en
echtheid op een sociaal aanvaarde wijze.

De leerlingen tonen vreugde bij overwinning
zonder de tegenpartij te kleineren of te bespotten.
Bij een klascompetitie feliciteren ze de winnende
ploeg.

3.8 zien ongecontroleerde en ongewenste
uitingen bij zichzelf in en zetten ze recht.

De leerlingen excuseren zich na een boze of een
onbeleefde reactie.
Ze erkennen onmiddellijk dat ze bijvoorbeeld een
loopfout gemaakt hebben.

3.9 kunnen bewegingsmateriaal op de geëi- De leerlingen kunnen materiaal zorgvuldig
gende manier gebruiken. uithalen, gebruiken en wegbergen.
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MUZISCHE VORMING

1 MUZISCHE VORMING - BEELD
EINDTERMEN

De leerlingen kunnen

1.1 door middel van kunst- en beeldbe-
schouwing een persoonlijk waardeoordeel
ontwikkelen over beelden en beeldende
kunst van vroeger, van nu en van verschil-
lende culturen.

VOORBEELDEN
- Individueel of in groep graag deelnemen aan

toneel, filmvoorstelling, museumbezoek, bezoek
aan een kunstenaarsatelier, culturele wandelin-
gen.

- Bij een museumbezoek zijn voorkeur voor
bepaalde werken verwoorden.

1.2 door betasten en voelen (tactiel),, door kijken - Eigenschappen van materialen (soorten karton,
en zien (visueel) impressies opdoen, verwer- papier, textiel) onderzoeken, vergelijken en
ken en erover praten. verwerken.

1.3 beeldinformatie herkennen, begrijpen, inter- - Zich voorstellen hoe een kunstenaar werkt.
preteren en er kritisch tegenover staan. - Etalages, tv, reclame, affiches... begrijpen,

kritisch benaderen.

1.4 na gericht kijken, verbeelding, eigen infor-
matie op een persoonlijke wijze beeldend
overdragen.

- Een tekening maken over wat men voor zijn
verjaardag zal krijgen.

- Een tekening maken over alles wat men voor
zijn verjaardag gekregen heeft.

- Impressies van een reis weergeven met behulp
van tekeningen naar waarneming, foto’s, afbeel-
dingen.

- Een landschap ruimtelijk weergeven.

1.5 plezier en voldoening vinden in het beeldend - Zich mooie dingen voorstellen, o.a. mode,
vormgeven en genieten van wat beeldend is meubels, tuinen, huizen, kunstwerken . . . . .
vormgegeven.

1.6 beeldende problemen oplossen, technieken - Zich afvragen hoe en waarmee beeldend zal ge-
toepassen en gereedschappen en materialen werkt worden.
hanteren om beeldend vorm te geven op een - Door mengen bepaalde kleuren, klemtonen
manier die hen voldoet. bekomen.

- Door scheuren, zagen, plooien, snijden, binden,
vlechten, boren . . . problemen van ruimte, licht en
schaduw, vorm . . . oplossen.

1.7 de zeggingskracht van het beeldend werk - Bij een affiche, schilderij . . . de juiste plaats
vergroten. toekennen aan de belangrijkste gegevens om de

compositie leesbaar te maken.
- Afzonderlijke elementen zo combineren, dat ze

een nieuwe betekenis krijgen.
- De juiste materialen kiezen om de expressie te

versterken.
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1.8 tactiele, visuele impressies, ervaringen, - Schilderen, boetseren, fotograferen, tekenen, een
gevoelens en fantasieën op een beeldende video maken . . .
manier weergeven.

1.9 beeldinformatie uit het eigen werk en het - Eigen werk durven tonen.
beeldend werk van de anderen herkennen, - Opkomen voor een eigen mening.
begrijpen, interpreteren en er kritisch tegen- - Werden de juiste materialen verwerkt?
over staan. - Welke oplossingen vonden de anderen?

- Welke betekenis geven ze aan hun werk?
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2 MUZISCHE VORMING - MUZIEK
EINDTERMEN

De leerlingen kunnen

VOORBEELDEN

2.1 muziek beluisteren en ervaren, muzikale - Op verschillende radiozenders afstemmen en
impressies opdoen uit de geluidsomgeving met verwonderd luisteren naar het gevarieerde aan-
aandacht voor enkele kenmerken van de bod op hetzelfde tijdstip.
muziek: - Het muziekaanbod van de omgeving onder-
- klankeigenschap; kennen en appreciëren.
- functie/gebruikssituatie. - Bespreken voor wie en in welke situatie mu-

ziekprodukten normaal gezien goede diensten
bewijzen.

- Aandacht hebben voor klankeigenschappen als:
langzaamsnel, lang/kort, klankkleur (folk, pop-
groep, mannenkoor, vrouwenkoor . ..). hoog/
laag, sterk/zacht.

- De functies en gebruikssituaties in (beluisterde)
muziek ervaren: ontspanning, vrije tijd, in de
wachtkamer, bij tv en film.

2.2 improviseren en experimenteren, klankbron-
nen en muziekinstrumenten uittesten op hun
klankwaarde en in een muzikaal (samen)spel
daarvan gebruik maken.

- Improviseren met behulp van instrumenten,
zelfgemaakte instrumenten, voorwerpen of met
de eigen stem.

- Sfeerverklanking bij een gedicht, geluidsna-
bootsing van dieren, onweer.. .

- Muzikaal antwoorden op een (muzikale) vraag.
- Bewegingen, beelden, teksten, opgeroepen sfeer,

emotie durven uiten met muzikale aspecten.

2.3 openstaan voor hedendaagse muziek, muziek
uit andere tijden, andere landen en culturen.

- Nagaan hoe hetzelfde kinderlied klinkt in andere
talen en culturen.

- Luisteren naar gevarieerde vormen van muziek.
- Nieuwsgierigheid blijven ontwikkelen voor

klassieke en voor niet-vanzelfsprekende muzikale
produkten (experimentele muziek).
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2.4 genieten van zingen en musiceren en dit
gebruiken als impuls voor nieuwe muzikale
spelideeën of andere aanverwante expressie-
wijzen.

- Ritme, maat en maataccent uitvoeren bij ge-
kende liederen en muziekfragmenten.

- Elementaire vaardigheden nastreven in het
gebruik van één muziekinstrument dat past bij de
persoonlijke aard van de leerling (slagwerk,
blokfluit, xylofoon, elektrische gitaar, key-
board...).

- Een gavarieerd repertoire van liederen juist zin-
gen, met expressie, frasering en articulatie.
- Sfeerverklanking bij een gedicht; geluidsna-

bootsing van dieren, van onweer, van een
geluidslandschap zoals het bos of de straat.

- Een melodie op een tekst maken.

2.5 spelen met liederen en muziekfragmenten. - Spontaan meezingen, neuriën, klappen.. . van
een gekende melodie.

2.6 vanuit het eigen muzikaal aanvoelen praten
over het zingen en het musiceren.

- Zich vragen durven stellen over de uitvoering
van zelfgemaakte of beluisterde muziek.

- Verwoorden wat ze zelf goed of minder goed
vinden aan de zang, aan de ritmische improvi-
satie of aan de samenzang, . . .

2.7 ervaren dat iedereen in staat is tot “compo- - Beseffen dat men als kind in staat is om zelf en
neren” in de primaire betekenis van het woord. samen met anderen op een elementaire wijze

componerend om te gaan met stilte, ritme, klank,
geluid.

- Eenvoudige grafische notaties herkennen en in
klank omzetten met hun stem, voorwerpen of
eenvoudige instrumenten.

- Eenvoudige grafische notities afspreken om met
de medeleerlingen van gedachten te wisselen
over muzikale ideeën. (geluidsnabootsing, tekst-
variante, regels en afspraken, te gebruiken
instrument...).
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3 MUZISCHE VORMING - DRAMA
EINDTERMEN

De leerlingen kunnen

VOORBEELDEN

3.1 genieten van een gevarieerd aanbod van - Bijwonen van een toneelvoorstelling, een pop-
hedendaagse en klassieke kinderliteratuur en pentheater, een film, een ballet.. .
voor hen bestemde culturele activiteiten. - Zoeken in boeken (fictie, non-fictie, prenten-

boeken, strips, poëzie . ..) en inspiratie opdoen.
- Boeken gebruiken om hun taal- en bewegings-

mogelijkheden uit te breiden.
- Informatie op de omslag, op afbeeldingen inspi-

rerend gebruiken.

3.2 spelvormen waarnemen en inzien dat de - Kijken en luisteren naar fantasiespel, jabbertalk,
juiste verhouding tussen woord en beweging poppenspel, vertelpantomime, rollenspel, schim-
de expressie kan vergroten. menspel, simulatiespel.

3.3 geconcentreerd luisteren naar een gesproken - In verhalen echt gebeurde dingen en gefanta-
tekst (verteld of voorgelezen) en die seerde dingen herkennen en onderscheiden.
mondeling, schriftelijk, beeldend of drama- - Korte inhoud maken, sfeerindrukken van schil-
tisch weergeven. derijen navertellen, spelen.

3.4 spelvormen in een sociale en maatschappe- - Sociale situaties bedenken om ze te onderzoeken
lijke context hanteren. en te veranderen.

- Multiculturele samenleving, antiracisme, ver-
slaving, egoïsme.. . uitbeelden, spelen.

3.5 ervaringen, gevoelens, ideeën, fantasieën . . . - Lichaamshoudingen en bewegingen van per-
uiten in spel. sonages, dieren, . . . uit een verhaal, een gedicht,

. . . uitbeelden in slow-motion  of standbeeldvorm.

3.6 een aan de speelsituatie aangepaste en - Individueel of in groep bepaalde menselijke
aangename spreektechniek ontwikkelen activiteiten i.v.m. hun werk, hun ontspanning
(articulatie, adembeheersing, tempo, toon- uitbeelden.
hoogte) en verschillende verbale en non- - Actief deelnemen aan toneel, reportages maken,
verbale spelvormen improviseren. telefoongesprekken uitbeelden, een hoorspel

maken, interviews afnemen, reclameslogans
bedenken . . .

- Omgaan met wisselende emoties in spelsituaties.
- Het onderscheid tussen spel en werkelijkheid

hanteren.
- Non-verbale signalen herkennen.
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3.7 genieten van, praten over en kritisch staan
tegenover het eigen spel en dat van anderen,
de keuze van spelvormen, onderwerpen, de
beleving.

- Interesse betonen voor de verschillende media
(radio, tv, film, jeugd- en poppentheater,

ballet . ..).
- Wat ze zelf gemaakt hebben, toetsen aan wat ze

zien via de media.
- Met uitingen van zichzelf en van anderen om-

gaan en kritisch terugkijken op het eigen taalge-
bruik, de hoorbaarheid, de verstaanbaarheid, het
woordgebruik en de zinswending.

- Verslag uitbrengen over het acteertalent van
klasgenoten.

- De keuze van de spelvorm, het onderwerp en de
beleving verwoorden.

- Mening geven over de tekst en de vertolking.
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4 MUZISCHE VORMING - BEWEGING
EINDTERMEN

De leerlingen kunnen

VOORBEELDEN

4.1 genieten van lichaamstaal, beweging en - Zich voorstellen tot een dansgroep te behoren.
dans. - Een voorstelling of demonstratie bijwonen.

- Kijken naar dansen en bewegingen ( Indische
tempeldans, ballet, video...).

4.2 de expressieve waarde van beweging en - Zich inbeelden dat men tot een ander volk behoort
dans begrijpen vanuit inzicht in hun bete- met andere rituelen en tradities.
kenis in het dagelijkse leven, hier en bij - Volksdansen, kinderdansen, Indianendans, Regen-
andere volkeren. dans, Afrikaanse dans instuderen en uitvoeren.

4.3 een eenvoudig bewegingsverhaal op- - Bewegingen bedenken bij het horen van geluiden
bouwen met als vertrekpunt iets wat ge- en klanken.
hoord; gezien, gelezen, gevoeld of meege- - Een situatie uitbeelden ( wandelen door de natuur,
maakt wordt. inkopen doen in het warenhuis, een popster zijn,

de wind of regen dansen, een gevoel van boos-
heid, blijdschap door bewegingen uiten).

4.4 samenwerken met anderen: - Om een bepaald onderwerp te dansen, de verschil-
om een eenvoudig dansverloop op te bou- lende bewegingen die gevoelens uiten, afspreken
wen; en bespreken.
om al improviserend te reageren op el- - Zich inbeelden hoe men met een groep intens kan
kaars beweging. genieten van het bewegingsspel.

- Zich door anderen laten leiden, eventueel ge-
blinddoekt, spiegelspelletjes.. .

4.5 bewegen op een creatieve manier en daar- - Zich inbeelden hoe vissen bewegen, grote vogels
bij één of meerdere basiselementen van de kunnen vliegen, hoe een vliegtuig start, de boot
beweging bespelen: kan varen . . .

tijd; - Gebruik maken van o.a. detail- en totaalbeweging:
kracht; allerlei vormmogelijkheden van het lichaam;
ruimte; verplaatsing door ruimte;
lichaamsmogelijkheden. beweging op de grond;

in het middenvlak en hoog in de lucht;
afwisselend in tempo, in ritme en in kracht van
de beweging.

4.6 kinder-, volks- en andere dansen uitvoeren. - Zich het bal op het sprookjespaleis inbeelden.
- Verschillende dansjes uitvoeren voor verschil-

lende gelegenheden ( een verjaardagsfeest, de
seizoenen, carnaval . . .).
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4.7 nieuwe dansen ontwerpen met eenvoudige
passen en figuren.

4.8 het inoefenen, de voorbereiding, het aan-
wenden van de lichaamstaal en het uitvoe-
ren (vertoning), door henzelf en anderen,
kritisch bespreken.

- Zelf een dansje improviseren en ontwerpen voor
of ter gelegenheid van een klasfeest, bosklassen,
afscheid van de basisschool.

- Bij het voorbereiden en het instuderen van de
ontworpen dans bepaalde bewegingen aanpassen
aan nieuwe situaties.

- Zich voorstellen hoe de voorstelling was.
- Video-opname van eigen voorstelling bespreken.

~ - Aanvoelen dat sommige bewegingen niet vlotten.
- Verschillende vormen van dans en dansbeweging

nabootsen en erover praten.
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5 MUZISCHE VORMING - MEDIA
EINDTERMEN VOORBEELDEN

De leerlingen kunnen - Kijken naar reclame, foto’s en dia’s,
advertenties, kranten, filmbeelden, tv, beeldver-

5.1 over de massamedia voldoende informatie halen, tekenfilm . . .
inwinnen. - Reclamefolders, foto’s en dia’s, advertenties,

kranten . . . verzamelen.

5.2 beeldsignalen waarnemen zodat men opval- - Vaststellen dat de waargenomen signalen een
lend goede en minder geslaagde dingen kan andere betekenis kunnen hebben, anders dan wat
doorzoeken en herkennen. men er zich van had voorgesteld.

- Eenvoudige criteria hanteren naar beweging en
standpunt.

5.3 de werking en de produktie van de - Zich voorstellen hoe een schoolkrant zou functi-
media onderzoeken. oneren in de school.

- Zelf een schoolkrant of klaskrant verzorgen,
rekening houdende met de taakverdeling:
hoofdredactie, redactie, journalist, drukkerij,
verkoop.

5.4 eenvoudige audiovisuele informatie uit de - Vaststellen hoe de massamedia omgaan met het
eigen omgeving herkennen, onderzoeken en doorgeven van informatie, ideeën, meningen.. .
vergelijken naar betrouwbaarheid, eenzijdig- - Door vergelijkingen op te bouwen met publi-
heid of oppervlakkigheid. citeitsbladen, weekbladen, kinderbladen, radio

en tv, ervaren hoe de massamedia de kinder-
wereld kunnen bespelen.

- Zich afvragen of de informatie betrouwbaar is.
- Massamedia kritisch benaderen.

5.5 ervaren dat een visueel beeld al dan niet
vergezeld van een nieuw geluid steeds een
nieuwe werkelijkheid kan oproepen.

- In het consumptieaanbod ordenend op zoek gaan
naar kwaliteitsverschillen en gebruiksfuncties.

- Met een cassette steeds naar andere geluiden
zoeken om een prent, een afbeelding of een
eigengemaakte tekening een andere betekenis te
geven.

5.6 soorten van eenvoudige hedendaagse audio- - Bedenken hoe en waarom radioprogramma’s
visuele opname- en weergavetoestellen kunnen ontvangen worden, hoe een zendstation
(informatiedragers) aanwijzen, benoemen en werkt, waarvoor een antenne dient.
ze creatief bedienen. - Hanteren van een fototoestel, cassetterecorder,

microfoon, hifi-toren, tv-toestel, videorecorder,
computer, cd, muziekcassettes, walkman . . .
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5.7 een eigen audiovisuele taal gebruiken en het - Een reclamecampagne opbouwen voor het
massale audiovisuele aanbod een rela- schoolfeest.
tiverende plaats toekennen. - Bedoelingen in audiovisuele boodschappen

achterhalen.
I 1 - Gebruik van de tv-tijd.
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6 MUZISCHE VORMING - ATTITUDES
EINDTERMEN VOORBEELDEN

De leerlingen kunnen

6.1 blijvend nieuwe dingen uit hun omgeving
ontdekken.

Ontdekken dat een dia een andere sfeer kan
scheppen indien er een (nieuw) geluid wordt aan
toegevoegd.

6.2 zonder vooroordelen naar kunst kijken en Een eigen mening durven geven over een bijge-
luisteren. woonde voorstelling.

6.3 genieten van het muzisch handelen waard- Plezier beleven in het improviserend samen
oor hun expressiemogelijkheden verruimen. dansen.

6.4 vertrouwen op hun eigen expressiemoge- In een persoonlijke stijl een ervaring durven
lijkheden en durven hun creatieve uitingen uitbeelden.
tonen.

6.5 respect betonen voor uitingen van leeftijd- Een klasgenoot behorende tot een totaal andere
genoten, behorend tot eigen en andere cultu- cultuur uitnodigen om een verjaardagsliedje in
ren. zijn eigen taal te zingen.
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NEDERLANDS

1 NEDERLANDS LUISTEREN
EINDTERMEN

Voor de eindtermen 1.1 tot en met 1.4 wordt
van de leerlingen verwacht dat zij de informa-
tie, zoals die in de vermelde tekstsoorten
voorkomt, kunnen achterhalen (verwer-
kingsniveau = beschrijven).
Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld
die door middel van taal kunnen worden uitge-
drukt.

VOORBEELDEN

De leerlingen kunnen de informatie achter-
halen in

1.1 een voor hen bestemde mededeling met Mededelingen m.b.t. de toegang van het
betrekking tot het school- en klasgebeu- klaslokaal, het opbergen van materialen, het
ren. indienen van artikels voor de schoolkrant,

deelname aan sportactiviteiten, creamomen-
ten...

1.2 een voor hen bestemde informatieve De inhoud van radioprogramma’s uitgezon-
radio-uitzending. den voor hun leeftijdgroep (schoolradio).

1.3 een uiteenzetting of instructie van een Het volgen van:
medeleerling, bestemd voor de leer- - antwoorden die medeleerlingen geven op
kracht. vragen van de leerkracht bij een behan-

deld onderwerp;
- wat medeleerlingen vertellen over een

voorval, een geziene film.

1.4 een telefoongesprek. Telefoongesprekken om afspraken te ma-
ken, inlichtingen op te vragen...
Vragen of mededelingen over de telefoon
begrijpen.
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Voor de eindtermen 1.5, 1.6 en 1.7 wordt van
de leerlingen verwacht, dat zij de informatie
die voorkomt in de vermelde tekstsoorten op
een persoonlijke en overzichtelijke wijze kun-
nen ordenen (verwerkingsnìveau  = structure-
ren).

De leerlingen kunnen de informatie op een
persoonlijke en overzichtelijke wijze orde-
nen bij

1.5

1.6

1.7

een uiteenzetting of instructie van de
leerkracht.

een voor hen bestemde instructie voor
een buitenschoolse situatie.

een voor hen bestemde informatieve
t.v.-uitzending.

Voor de eindtermen 1.8 tot en met 1.11 wordt
van de leerlingen verwacht dat zij de inforrna-
tie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt,
op een persoonlijke wijze kunnen ordenen en
die op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij
informatie uit andere bronnen, kunnen beoor-
delen (verwerkìngsnìveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen de informatie beoor-
delen die voorkomt in

1.8 een discussie met bekende leeftijdgeno-
ten.

Tijdens uiteenzettingen van de leerkracht
over allerlei onderwerpen de relevante din-
gen selecteren om de ontwikkelde gedach-
tengang te kunnen volgen in het tempo van
de spreker.

Instructies om buiten de school:
- iets aan te kopen of op te halen;
- om een gunst of toelating te verzoeken

(bezoeken van . . ., interview afnemen,. . .).

Verbanden kunnen leggen tussen de ver-
schillende kenniselementen: chronologisch
ordenen, hoofdzaken selecteren, oorzaak en
gevolg om de gedachtenopbouw bij uitzen-
dingen voor schooltelevisie en video-opna-
men te volgen.

Discussies naar aanleiding van een op te
lossen (praktisch) probleem, een groepsop-
dracht, het naleven van spelregels. De leer-
ling is daarbij in staat de beluisterde argu-
menten, meningen te overwegen tegen de
achtergrond van eigen voorkennis.
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1.9 een gesprek met bekende leef-
tijdgenoten.

1.10 een door leeftijdgenoten geformuleerde
oproep.

1.11 een dramatisering van een behandeld
onderwerp, gebracht door leeftijdgeno-
ten.

1.12 De leerlingen kunnen vaardighe-
den/strategieën aanwenden die nodig zijn
om al de hierboven opgesomde eindter-
men te realiseren. Zij houden daarbij
onder meer rekening met:

-de totale luistersituatie;
-de tekstsoort;
-het verwerkingsniveau;

zoals die aangegeven zijn in de desbe-
treffende eindterm.

1.13 De leerlingen kunnen met het oog op het
realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over:

-afspraken voor het taalgebruik m.b.t.
bedoelingen en achtergrond van de
spreker, standaard-Nederlands en
regionaal Nederlands;
-aan te wenden luisterstrategieën;
-tekstsoorten.

Gesprekken bij het begin van een school-
dag, over een recent en aangrijpend voor-
val...

Oproepen tot deelname aan een voor-
drachtwedstrijd, een muzikaal optreden, een
tentoonstelling van eigen hobbymateriaal.

De boodschap uitgedrukt in toneelstukjes,
poppenspel, rollenspel,... i.v.m. behandelde
onderwerpen beoordelen.

De leerkracht geeft een instructie voor een
af te nemen interview. De leerlingen hante-
ren daarbij de volgende vaardigheden/stra-
tegieën:
- ze houden er rekening mee dat de tekst-

soort een instructie is;
- ze vragen zich af wat precies uit de op-

dracht moet worden onthouden en rich-
ten daarop hun aandacht (luisterinten-
tie);

- ze gaan na wat ze al over het onderwerp
weten, (voorkennis oproepen);

- ze gaan na welke opdrachten ze niet goed
begrepen hebben en vragen daarover
meer uitleg;
. . . .

Na het beluisteren van een instructie door de
leerkracht voor het afnemen van een inter-
view bij een landbouwer realiseren de leer-
lingen zich:
- dat het noteren van enkele kernwoorden

tijdens het luisteren helpt om de op-
drachten terug te vinden;

- dat zij zich tijdens het luisteren lieten
afleiden, waardoor ze over belangrijke
gegevens niet beschikken;

- dat zij voor het afnemen van een inter-
view bepaalde geëigende vaktermen
moeten kennen ( b.v. veestapel, kwekerij,
groenvoeding en andere voeding,. . .).
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1.14 De leerlingen ontwikkelen bij het realise-
ren van de hierboven vermelde eindter-
men luisterattitudes.

Zij leggen een positieve bereidheid aan
de dag om:
-de ander te begrijpen naar zijn bedoe-
ling;
-te reflecteren op het eigen luisterge-
drag ;
-1uisterconventies  na te leven.

Zij hebben plezier en zin in luisteren naar
anderen om het eigen weten, denken en
voelen te stimuleren.

Zij zijn voldoende weerbaar om het
beluisterde te toetsen aan eigen inzichten.

Tijdens het afnemen van het interview:
- echt willen luisteren om te achterhalen

wat de ander precies bedoelt met zijn
antwoord op een interviewvraag;

- de geïnterviewde niet onderbreken ter-
wijl hij nog aan het woord is;

- ervan genieten om allerlei nieuwe dingen
te vernemen.
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2 EINDTERMEN NEDERLANDS SPREKEN ’

EINDTERMEN VOORBEELDEN

Voor de eindtermen 2.1 t/m 2.4 wordt van de
leerlingen verwacht dat zij, datgene wat zij
willen meedelen of vragen, aan de luisteraar
duidelijk kunnen maken ( verwerkìngsnìveau
= beschrijven ).
Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld
die door middel van taal kunnen worden uitge-
drukt.

De leerlingen kunnen het gepaste taal-regis-
ter hanteren als ze

2.1 aan leeftijdgenoten over zichzelf infor- Aan leeftijdgenoten informatie verstrekken
matie verschaffen. over de eigen woonplaats, leeftijd, wat men

graag leest, hobby’s die men beoefent, de
vorm van vakantie nemen.. .

2.2 aan iemand om ontbrekende informatie In standaard-Nederlands:
vragen. - de leerkracht om verduidelijking

vragen tijdens een les taal, wereld-
oriëntatie.. . ;
- vragen naar ontbrekende informatie
over een slechts gedeeltelijk meege-
maakte gebeurtenis of over een
gemist t.v.-programma.

2.3 over een op school behandeld onderwerp Verslag over een uitgevoerde observatie,
aan de leerkracht verslag uitbrengen. een interview, een gelezen jeugdboek, een

groepswerk.

2.4 in een telefoongesprek informatie uitwis- Telefoongesprekken over huistaken, om een
selen. vertrekuur af te spreken, om ver-

jaardagswensen over te maken, om zich ziek
te melden.. .
Vragen of mededelingen over de telefoon
doorgeven om die te laten noteren.
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Voor de eindtermen 2.5 t/m 2.8 wordt van de
leerlingen verwacht, dat zij hun boodschap op
een overzichtelijke en persoonlijke wijze kun-
nen weergeven ( verwerkìngsnìveau = structu-
reren).

De leerlingen kunnen het gepaste taal-
register hanteren als ze

~ 2.5 vragen van de leerkracht in verband met
een behandeld onderwerp beantwoorden.

~ 2.6 van een behandeld onderwerp of een
beleefd voorval een verbale/non-verbale
interpretatie brengen, die begrepen wordt
door leeftijdgenoten.

2.7 bij een behandeld onderwerp structure-
rend vragen stellen die begrepen en be-
antwoord kunnen worden door leeftijdge-
noten.

2.8 een instructie geven zodat iemand die
vertrouwd is met de situatie, ze kan
uitvoeren.

Vragen met betrekking tot taal, wereld-
oriëntatie, wiskunde.. . structurerend
kunnen beantwoorden; d.w.z. zelf ver-
banden leggen tussen verschillende
kenniselementen: chronologisch ordenen,
hoofdzaken selecteren en weergeven,
oorzaak en gevolg aangeven, zelfontdek-
te voorbeelden ter illustratie geven.

Spontaan vertelien  of dramatiseren naar
aanleiding van een verhaal, een beleefd
voorval, een rollenspel.. .

Bij teksten taal, wereldoriëntatie, wis-
kunde, muzische vorming.. .
bij schema’s, grafieken, afbeeldingen,
illustraties bij teksten, zo vragen kunnen
stellen dat ze betrekking hebben op de
essentie van tekstdelen, van de hele tekst,
van de schema’s...

Instructies geven:
- om het samenwerken met leeftijdge-
noten te organiseren (groepswerk);
- m.b.t. het naleven van spelregels;
- voor een te volgen route;
- . . . .
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Voor de eindtermen 2.9 en 2.10 wordt van de
leerlingen verwacht dat zij in staat zijn om de
gespreksinhoud te ordenen, en die op basis van
vergelijking met, hetzij hun eigen mening
hetzij met andere bronnen, oordeelkundig aan
te wenden (verwerkìngsnìveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen het gepaste taal-
register hanteren als ze

2.9 in een gesprek kritisch reageren op de
vragen en opmerkingen van bekende
volwassenen.

2.10 tijdens een discussie met bekende vol-
wassenen over een behandeld onderwerp
passende argumenten naar voren bren-
gen.

2.11 De leerlingen kunnen vaardighe-
den/strategieën aanwenden die nodig zijn
om de bovenstaande eindtermen te reali-
seren. Zij houden daarbij rekening met:

- de totale spreeksituatie;
- de tekstsoort;
- het verwerkingsniveau;

zoals die aangegeven zijn in de vermelde
eindterm.

Gesprekken:
- bij het begin van een schooldag;
- over een recent voorval;
- over een passage in een jeugdboek;

waardoor men werd getroffen;
- . . . .

Discussies naar aanleiding van:
- een op te lossen (praktisch) probleem;
- een groepsopdracht;
- het naleven van spelregels;

. . . .

Tijdens een gesprek met een leeftijdgenoot:
- (vlug) bepalen wat men wil vertellen;
- inschatten wat van het onderwerp voor

die klasgenoot in dat gesprek belangrijk
is;

- alert reageren op de mondelinge uitin-
gen en op de non-verbale signalen van
de gesprekspartner;

- . . . .
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2.12 De leerlingen kunnen met het oog op het
realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over:

- afspraken voor de keuze van het
taalgebruik m.b.t. de verwachtingen
en de achtergrond van de luisteraar;

- aan te wenden spreekstrategieën;

- tekstsoorten;

- keuze van woorden, woordvolgorde,
stemintonatie.. .;

- gebruik van standaard-Nederlands
en van dialect.

Na het vertellen over een gelezen jeugdboek
nadenken over de wijze waarop taal werd
gebruikt:

Is er voldoende verstaanbaar en leven-
dig gesproken?

Is de boodschap voldoende overtuigend
en geordend gebracht?

Is er standaard-Nederlands gesproken?



583 (1993-1994) - Nr. 1 [ 138 1

2.13 De leerlingen ontwikkelen bij het reali-
seren van de hierboven vermelde eind-
termen spreekattitudes.

Zij hebben:

- spreekdurf d.w.z. een positieve
bereidheid om het woord te nemen;

- een positieve bereidheid om te re-
flecteren op het eigen spreekgedrag;

- een positieve houding ten overstaan
van na te leven gespreksconventies,
o.m. het gebruik van standaard-
Nederlands in functionele ge-
bruikssituaties;

- respect voor de gesprekspartners;

- plezier en zin in het spreken met
anderen;

- voldoende weerbaarheid om voor de
eigen mening op te komen;

- de bereidheid om eigen gevoelens,
verlangens en meningen op een
persoonlijke manier in taal tot expres-
sie te brengen en daarmee te experi-
menteren.

Bij het vertellen over een gelezen jeugd-
boek:

zijn mening durven zeggen over de be-
schreven gedragingen van personages in
het boek;
geïnteresseerd zijn om te luisteren naar
de opmerkingen van medeleerlingen die
het boek ook al lazen;
tijdens een discussie m.b.t. een actueel
onderwerp: vandalisme, milieubescher-
ming, sociaal gedrag... hun standpunt
durven argumenteren.

Respect voor de gesprekspartner die b.v. een
vreemde taal spreekt of minder taalvaardig
1s.
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3 NEDERLANDS LEZEN
EINDTERMEN

Voor de eindtermen 3.1, 3.2 en 3.3 wordt van
de leerlingen verwacht dat zij de informatie,
zoals die in de vermelde tekstsoorten voor-
komt, kunnen achterhalen (verwerkìngsnì-
veau=beschrìjven).
Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld
die door middel van taal kunnen worden
uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achter-
halen in

3.1 voor hen bestemde instructies voor han-
delingen van gevarieerde aard.

3.2 de gegevens in schema’s en tabellen ten
dienste  van het publiek.

3.3 voor hen bestemde teksten in tijd-
schriften.

Voor de eindtermen 3.4 tot en met 3.8 wordt
van de leerlingen verwacht, dat zij de informa-
tie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten,
op een persoonlijke en overzichtelijke wijze
kunnen ordenen (verwerkìngsnìveau = struc-
tureren) .

De leerlingen kunnen de informatie orde-
nen die voorkomt in

3.4 voor hen bestemde school- en studietek-
sten.

VOORBEELDEN

Gebruiksaanwijzingen op bijsluiters, in
handleidingen, bij een spel,. . .

Een bus- of treinlijn naar een bepaalde
bestemming opzoeken in het overzicht van
een gids.
De betekenis achterhalen van veel gebruikte
pictogrammen (b.v. in een station).

De kinderpagina in gewone kranten, week-
bladen, bijdragen in schoolkranten, jeugd-
tijdschriften.. .

Studieteksten m.b.t. wereldoriëntatie, wis-
kunde,. . . kunnen lezen. De leerling is daar-
bij in staat zelf verbanden te leggen tussen
verschillende kenniselementen: hoofdge-
dachte van tekstdelen en van de hele tekst,
chronologische orde, oorzaak/gevolg . . .
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3.5 voor hen bestemde instructies bij school-
opdrachten.

3.6 gegevensbestanden in allerlei naslagwer- Het telefoonnummer van een vriend in een
ken (registers in: telefoongidsen, jeug- telefoongids opzoeken.
dencyclopedieën, lijsten in naslagwer- De betekenis(sen) van een woord in een
ken). jeugdwoordenboek opzoeken.

3.7 voor hen bestemde stripverhalen. In een stripverhaal over milieubescherming
de belangrijkste zinnen en afbeeldingen
terugvinden.

3.8 voor hen bestemde
- verhalen en kinderromans;
- dialogen en toneelteksten;
- versjes en gedichtjes.

Voor de eindtermen 3.9 tot en met 3.12 wordt
van de leerlingen verwacht dat zij de informa-
tie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt,
op een persoonlijke wijze kunnen ordenen en
deze op basis van, hetzij de eigen mening,
hetzij informatie uit andere bronnen, kunnen
beoordelen (vewerkìngsnìveau  = beoordelen).

De leerlingen kunnen informatie beoorde-
len die voorkomt in

3.9 verschillende voor hen bestemde brieven.

3.10 een verscheiden aanbod van kinderkran-
ten, -tijdschriften, -encyclopedieën en
themaboeken voor kinderen.

3.11 een voor hen bestemde schriftelijke
oproep of uitnodiging tot actie.

Uit geformuleerde opdrachten in schoolboe-
ken de essentiële informatie halen om de
opdrachten uit te voeren.

De fasen van een verhaal opnoemen.
De hoofdpersonages van een verhaal op-
noemen.
De rode draad in een kinderroman vatten.
De inhoud van een gedicht associëren met
een bepaalde kleur, met een eigen beleve-
nis... dit gedicht doet me denken aan... .

In zakelijke brieven, uitnodigingen, recla-
meteksten,... de essentie van de boodschap
beoordelen.

In verschillende bronnen informatie over
een bepaald onderwerp (een beroemde
figuur, een land, een ontdekking,...) kritisch
lezen.

Uitnodigingen voor deelname aan een quiz,
sportmanifestaties, een boomplantactie.. .
kritisch lezen.
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3.12 reclameteksten die rechtstreeks verband
houden met hun leefwereld.

Reclame, advertenties,. . . in folders over
hobbymateriaal, speeltuigen, jeugdtoneel-
voorstellingen, jeugdboeken,.. . kritisch
lezen.

3.13 De leerlingen kunnen vaardigheden/stra-
tegieën aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met:
- de totale leessituatie;
- de tekstsoort;
- het verwerkingsniveau;

zoals die aangegeven zijn in de betreffen-
de eindtermen.

Bij het lezen van een krantebericht:
- kan de leerling aan de hand van verbin-

dingswoorden de verbanden binnen en
tussen zinnen vinden (daarna, toen.. .
daarom, omdat,. . .) ;

- kan de leerling bepalen of een woord
belangrijk is voor het begrijpen van de
tekst;

- zoekt de leerling eerst naar de hoofdza-
ken in de tekst;
. . . .

3.14 De leerlingen kunnen met het oog op het
realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren:

- over afspraken m.b.t. het taalgebruik
in verhalen, versjes, gedichten,

zakelijke teksten;
- over te hanteren leesstrategieën bij
het leesproces: plannen, uit.v.oeren
(leeswijze), evalueren;
- over de bedoeling waarrnee de
schrijver zich tot zijn lezerspubliek
richt (info geven, instructies geven,
uitnodigen tot actie.. .);
- binnen een concrete taalgebruiks-

situatie over woord, woordbetekenis
in een context, woordvolgorde, zin,
alinea, tekst, beeldspraak, signaal-

Bij het lezen van de krant stelt een leerling
zich b.v. de volgende vragen:

- Over welke soort tekst gaat het?
(b.v. reclame, advertentie, overlijdens-

bericht,...)
- Aan welke woordkeuze en aan welke

vormgeving herken ik een reclametekst,
een advertentie,. . .?

- Met welke bedoeling schreef de auteur
deze tekst?
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3.15 De leerlingen ontwikkelen bij het realise-
ren van de hierboven vermelde eindter-
men leesattitudes.

Zij hebben

- een positieve bereidheid om te kiezen
voor lezen in situaties waar dit aange-
wezen en mogelijk is;

- een positieve bereidheid om te reflecte-
ren over het eigen leesgedrag;

- een positieve bereidheid tot zelfcon-
trole;

- voldoende weerbaarheid om bij het
lezen de verkregen informatie te
toetsen aan de eigen mening en
kennis;

- zin om teksten ter hand te nemen
om het eigen weten, denken en
voelen te stimuleren en om ervan te
genieten;

- een positieve bereidheid om zich in
te leven in de boodschap, de per-
sonages en de situaties in kinderro-
mans, dialogen, toneelteksten, vers-
jes en gedichtjes;

- een positieve bereidheid om:
* zelfstandig jeugdliteratuur te

lezen als ze weten dat ze er
gevoelsmatig (plezier, ontroe-
ring...) door kunnen worden
geraakt;
hun persoonlijke waardering en
voorkeur voor bepaalde tekst-
soorten (informatieve, fictione-
le) uit te spreken.

Getroffen door het lezen van een stukje
levensverhaal van een bekend jeugdschrij-
ver begint, een leerling een boek van deze
auteur te lezen.

Sterk aangesproken door een T.v.-uitzen-
ding over de massale ‘zelfmoord’ van een
school walvissen, spoort een leerling een
tekst op om meer te weten te komen over de
levenswijze van deze dieren

Zij benaderen slogans, reclameboodschap-
pen, advertenties met kritische aandacht.

De leerlingen lezen spontaan in jeugdboe-
ken, kindertijdschriften, kinderkranten. . .
bijdragen die hen aanspreken

Zij maken spontaan hun voorkeur kenbaar
voor bepaalde soorten lectuur: verhalen,
stripverhalen, sprookjes, poëzie, informatie-
ve teksten.. .
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4 NEDERLANDS SCHRIJVEN
EINDTERMEN

Voor de eindterm 4.1 wordt van de leerlingen
verwacht dat zij de informatie die ze krijgen vrij
letterlijk kunnen weergeven (vewerkìngsnìveau
= kopiëren).

VOORBEELDEN

Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld
die door middel van taal kunnen worden uitge-
drukt.

De leerlingen kunnen

4.1 overzichten, aantekeningen, mededelingen
op- en overschrijven.

Schema’s, overzichten, aantekeningen, opga-
ven (bord, transparant,...) naar aanleiding van
een les, na een gesprek over een onderwerp
uit wereldoriëntatie, wiskunde, taal,. . . opga-
ven voor huistaken letterlijk overschrijven.

De meningen van klasgenoten tijdens een
groepsgesprek, de antwoorden op vragen bij
een afgenomen interview, letterlijk opschrij-
ven.

Voor de eindterm 4.2 wordt van de leerlingen
verwacht dat zij, datgene wat zij willen mee-de-
len of vragen, aan de lezer duidelijk kunnen
maken (verwerkìngsnìveau = beschrijven).

De leerlingen kunnen

4.2 een oproep, een uitnodiging, een instructie Uitnodigingen tot deelname aan een quiz, een
richten aan leeftijdgenoten. benefietactie, een verjaardagsfeestje...

Instructies voor de verzorging van planten en
dieren in de klas, voor het gebruik van mate-
rialen, etiketten op kasten en rekken i.v.m.
orde...
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Voor de eindtermen 4.3 tot en met 4.6 wordt van
de leerlingen verwacht dat zij hun boodschap op
een persoonlijke en overzichtelijke wij ze kunnen
neerschrijven (verwerkìngsnìveau=  structure-
ren).

De leerlingen kunnen

4.3 een brief schrijven aan een bekende om
een persoonlijke boodschap of belevenis
over te brengen.

4.4 voor een bekend persoon een verslag Naar aanleiding van een gelezen of be-lui-
schrijven naar aanleiding van: sterd verhaal, persoonlijke indrukken en

- de persoonlijke indrukken bij het meningen over de handelwijze van de perso-
lezen of beluisteren van een verhaal; nages in het verhaal, over de beschreven
- een gebeurtenis; situatie... opschrijven.
- het lezen van een informatieve tekst.

4.5 een formulier invullen met informatie
over henzelf, hun situatie en hun activitei-
ten.

Brieven met persoonlijke indrukken aan een
klasgenoot, vriend, familielid,. . .naar aanlei-
ding van een belevenis of gebeurtenis: een
dier gekregen, verhuisd, ziek, een nieuwe
klasgenoot, vakantie, nieuwe fiets.. .

Verslag over een behandeld project, een
hobby, een wandel- of fietstocht, een actie
voor verkeersveiligheid, voor natuurbehoud.. .

Verslag over een tekst uit een jeugdencyclo-
pedie, een themaboek, een krantebericht, een
experiment in de klas, een informatieve t.v.-
uitzending.

Invullen van de gevraagde gegevens op een
formulier voor:
- deelname aan een sportgebeurtenis, een

quiz... ;
- het verkrijgen van informatiemateriaal;
- het lidmaatschap van een club;
- een bestelbon,... .
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4.6 schriftelijk antwoorden op vragen over
verwerkte inhouden in relevante en goed
gestructureerde zinnen.

4.7 De leerlingen kunnen vaardigheden/stra-
tegieën aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met:
- de totale schrijfsituatie;
- de tekstsoort;
- het verwerkingsniveau;

zoals die aangegeven zijn in de betreffende
eindtermen.

Opdrachten in toetsen met betrekking tot
wereldoriëntatie, wiskunde, taal.. . op een
persoonlijke en gestructureerde wijze schrif-
telijk beantwoorden. D.W.Z. zelf verbanden
leggen tussen verschillende kenniselementen:
hoofdzaken selecteren en weergeven, chro-
nologisch ordenen, oorzaak en gevolg aangeve

Bij het schrijven van enkele bijdragen in de
opeenvolgende nummers van de schoolkrant
over ‘postzegels verzamelen’

- vraagt de leerling zich af hoe hij het schrij-
ven over zijn hobby over de verschillende
nummers zal verdelen,

- vraagt hij zich af wat de lezers in elk geval
vooraf moeten weten (of al weten) alvo-
rens in détail te gaan,

- bepaalt hij de volgorde waarin hij de infor-
matie zal aanbieden,
. . .

- vraagt hij zich na het schrijven af of de
kans op het bereiken van het schrijfdoel
ten aanzien van het beoogde publiek vol-
doende groot is,
. . . . .

. . .
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4.8 De leerlingen kunnen voor het realiseren
van bovenstaande eindtermen bovendien:

- hun teksten verzorgen rekening houden-
de met handschrift en lay-out;

- spellingafspraken en -regels toepassen
in verband met het schrijven van:
- woorden met vast woordbeeld

. klankzuivere woorden

. hoogfrequente niet klank-
zuivere woorden;

- woorden met veranderlijk woordbeeld
(regelwoorden)

. werkwoorden

. klinker in open/gesloten le
greep

. verdubbeling medeklinker

tter-

. niet klankzuivere eindletter;
- hoofdletters;
- interpunctietekens . , ? ! :

De leerlingen passen bepaalde strategieën toe
om persoonsvormen correct te schrijven.

Zij passen de verlengingsregel toe bij woor-
den met niet-klankzuivere eindletter (paard-
paarden, web-webben...).

Zij doen een beroep op hun voorkennis om
woorden met ei-ij, au-ou. . . correct te schrij-
ven.
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4.9 De leerlingen kunnen met het oog op het
realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over:

- taalgebruik in formele en informele tek-
sten (persoonlijke brief, gedicht, zakelij-
ke brief, krantebericht,verslag,. ..);

- de stappen in het schrijfproces;
- het gebruik van hulpmiddelen;
- het schrijfdoel:

-plezier verschaffen aan de
lezer;
-aanzetten tot handelen;
-informatie geven;
-instructies geven;

- aspecten van taal binnen allerlei taal-
situaties zoals:

-woord, woordvolgorde,getal,
genus;
-standaardtaal, regionale taal;
-synoniem, vergelijking, beeld-
spraak;
-de onder 4.8 vermelde eind-
term.

Bij het schrijven van een krantebericht kan de
leerling aangeven hoe hij rekening probeerde
te houden met de vereisten van dat soort tekst
(kopje, directe taal, geen overbodige gege-
vens,...).

Een leerling wil vrienden op een originele
manier uitnodigen voor zijn verjaardagsfeest-
je. Hij overweegt daarbij hoe hij dat kan doen
door middel van ludiek taalgebruik op zijn
uitnodigingskaart.

Bij het schrijven van een tekst in het poëzie-
boek voor zijn jongere zus, vraagt de leerling
zich af:
- of zijn boodschap voldoende origineel is;
- of hij geen te moeilijke woorden gebruikte.
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4.10 De leerlingen ontwikkelen bij het realise-
ren van de hierboven vermelde eindtermen
schrijfattitudes.

Zij zijn:

- bereid om eigen gevoelens, verlan-
gens en meningen op een persoonlijke
manier in taal tot expressie te brengen en
daarmee te experimenteren;

- bereid om te schrijven voor eigen plezier
en om met taal te experimenteren;
- bereid om te reflecteren over het eigen

schrijven;
- bereid tot het verzorgen van handschrift,

lay-out en spelling;
- bereid tot zelfcontrole en gerichtheid op

de precisie in de formulering.

Zij hebben ‘schrijfdurf’.

Bij het schrijven van het verslag over de
schoolreis vindt de leerling er plezier in, om
in de vorm van ‘beeldspraak’ bepaalde voor-
valletjes in de verf te zetten.
Na het schrijven gaan de leerlingen spontaan
na of de omschrijvingen niet kwetsend zijn,
of er geen storende spellingfouten in voorko-
men, of alles wel helder geformuleerd is.

Een dagboek bijhouden, spontaan in een
persoonlijketaal een stukje schrijven voor de
schoolkrant, boeiend vertellen.
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5 NEDERLANDS - TAALBESCHOUWING
EINDTERMEN VOORBEELDEN

5.1 Binnen een concrete taalcontext kunnen de
leerlingen reflecteren over:

- het gebruik van standaardtaal, regionale
en sociale taalvariëteiten;

Het gebruik van vakjargon dat verwijst naar
bepaalde beroepen.

Taalgebruik van familieleden.

Evolutie van eigen taal in vergelijking met
b.v. kleutertaal.

Samenhang geografische herkomst en ge-
bruikte taal (vreemde taal, dialect).

Aspecten van dialecten die door de leerlingen
begrepen en/of gebruikt worden in het gezin,
in de sportclub... .

Woorden uit vreemde talen die de leerlingen
gebruiken of horen gebruiken: compact disk,
diskette, play-off, ramadan, sabbat.. . .

- bepaalde houdingen, vooroordelen en
rolgedrag in taal;

Het gebruik van namen voor beroepen: vrou-
welijke, mannelijke... .

De ‘kleur’ van sommige namen om personen
aan te duiden: domme gans, lepe vos, zware
jongen... .

- taalgedragsregels; Zij hebben zicht op het taalgebruik dat aan-
gewezen is in bepaalde situaties in verband
met b.v. zender-ont.v.anger: jij- of u- gebruik,
afstand tussen zender - ont.v.anger... .

- bepaalde taalhandelingen; Zij hebben zicht op de kenmerken van: ie-
mand overtuigen, slogans gebruiken, reclame
maken, smoezen bedenken... .

- hoe via taal bepaalde standpunten inge-
nomen en/of kenbaar worden gemaakt.

Eenzelfde gebeurtenis, b.v. een ongeval,
bekeken en weergegeven verschillende ‘bril-
len’: slachtoffer, dader, politie.. . .
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5.2 De leerlingen kunnen reflecteren over Oriëntatie op de leestekst, zelf de leesbedoe-
gebruikte luister-, spreek-, lees- en schrijf- ling noemen, belangrijke fasen in de planning
strategien. en in de uit.v.oering aangeven...

5.3 De leerlingen kunnen vanuit een concrete
context reflecteren over de volgende as-
pecten van taal:

- klankniveau; Eigenschappen van de stem aanduiden in con-
crete situaties: b.v. een sportreportagenaboot-
sen, karakteriseren.. . .

Toon: aangenaam, saai,. . .

- woordniveau (woordvorming), Synoniemen, homoniemen (in context ver-
antwoorden). . . .
Met bepaalde uitgangen nieuwe woorden
maken... .
Verschillen in woordvorming bij dialect en
standaard-Nederlands (b.v. verkleinwoorden).

- zinsniveau (woordvolgorde);
Verband tussen zinsstructuur en bedoeling:
mededeling, vraag.. . .

- tekstniveau (eenvoudige structuren).
In teksten ontbrekende informatie aanduiden.

Verband tussen zinsstructuur en bedoeling:
mededeling, vraag,. . .

5.4 De leerlingen kunnen bij de bovenstaande
eindtermen de geëigende termen gebrui-
ken:

- zender, ontvanger, boodschap, bedoe-
ling, situatie;

- zelfstandig naamwoord (+lidwoord),
verkleinwoord, werkwoord, stam, uit-
gang, voor- en achtervoegsel, andere
woorden;
- onderwerp, persoonsvorm, zinsdeel,
- kopje, alinea.
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5.5 De leerlingen zijn bereid om te reflecteren
over taal en over taalgebruik.

De leerlingen waken erover geen kwetsende
taal te gebruiken bij het uitspreken van een
oordeel over andermans taalgebruik.

Ze zijn bereid hun taalgebruik aan te passen
naargelang van de situatie, b.v. bij het spre-
ken met anderstalige klasgenoten, met onbe-
kende volwassenen.. . .

5.6 De leerlingen nemen een onbevooroor-
deelde houding aan tegenover taalver-
scheidenheid en taalvariatie.

De keuze van dialect of standaard-Nederlands
door taalgebruikers in relatie kunnen zien met
de taalgebruikssituatie waarin dat gebeurt (in
familie, in de jeugdclub, in een winkel, op
school, met onbekenden,. .).

Begrip opbrengen voor het spreken met een
‘accent’ door anderstaligen.
Respect hebben voor andere talen en hun
gebruikers.



1 LUISTEREN -Schema publiek / verwer

verwerkingsniveau kopiërend

publiek

zelf

bekende leeftijdgeno- I
ten

onbekende leeftijd-
genoten

bekende volwassene

onbekend publiek

rinesniveau

beschrijvend

1.1 mededeling m.b.t.
school en klasge-
beuren m.b.t.

1.2 info-tekst via
radio

1.3 uiteenzetting of
instructie

1.4 telefoongesprek

structurerend

1.5 mededeling of
instructie van de
leerkracht

1.6 formele instructie
voor buiten-
schoolse situatie

1.7 info-tekst via t.v.

beoordelend

1.8 discussie

1.9 gesprek

1.10 formele oproep
tot actie

1.11 drama



2 SPREKEN Schema publiek / verwerkingsniveau

verwerkingsniveau
publiek

kopiërend beschrijvend structurerend beoordelend

zelf

bekende leeftijdgeno-
ten

onbekende leeftijdge-
noten

2.1 info over zich-
zelf

2.2 vragen aan
onbekenden

2.6 drama
2.7 vragen stellen

over leerinhoud
2.8 instructie geven

bekende volwassene 2.3 verslaggeving
in onderwij  ssi-
tuatie

2.5 beantwoorden
vragen lkr.

2.9 gesprek

2.10 discussie voeren

onbekend publiek 2.4 telefoongesprek

-
s-



3 LEZEN - Schema publiek / verwerkingsniveau

verwerkingsniveau

publiek

kopiërend beschrijvend structurerend beoordelend

zelf 3.9 brieven

bekende leeftijdge-
noten

onbekende leeftijd-
genoten

3.1 instructies voor
handelingen van
gevarieerde aard

3.2 schema’s en tabel-
len

3.4 school-, studie-
teksten m.b.t. de
zaak vakdo-
meinen

3.5 instructies,
schoolse opdrach-
ten

3.8 verhalen, kinder-
romans, dialogen,
toneelteksten,
versjes en ge-
dichten

3.10 informatieve
teksten uit kin-
derkranten,
-tijdschriften

3.11 oproep tot actie

3.12 reclameteksten,
advertenties

bekende volwassene

onbekend publiek 3.3 kinderbij dragen
in een kindertijd-
schrift

3 . 6  gegevensbestan-
den (registers, in-
dexen bij ency-
clopedieën, tele-
foongidsen

3.7 stripverhalen

-

5-



4 SCHRIJVEN Schema publiek / verwerkingsniveau

verwerkingsniveau
publiek

zelf

kopiërend

4.1 notities

beschrijvend structurerend beoordelend

bekende leeftijd-
genoten

onbekende leeftijdge- 4.2 oproep deelname
noten activiteit

bekende volwassene 4.3 brief 4.6 antwoord op vragen

4.4 verslag n.a.v.verhaal
verslag beleving/ge-
beurtenis
verslag informatieve
tekst

onbekend publiek 4.5 formulieren
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TAAL FRANS

1 FRANS - LUISTEREN
Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kunnen
terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen de leerlingen

1.1 de hoofdzaken begrijpen in korte me- b.v. een kort bevel kunnen uitvoeren bij-
dedelingen. voorbeeld ‘ferme la porte’.

1.2 hun gesprekspartner begrijpen in een kort
gesprek als deze:

hoe hij heet;
hoe oud hij is;
waar hij woont;
zijn gezinsleden benoemt;
zegt hoe het met hem gaat;
zegt in welk huis hij woont en de
belangrijkste vertrekken benoemt;
zegt wat hij (niet) graag doet in zijn
vrije tijd;
zegt wat hij (niet) graag eet;
zegt welke kleding hij (niet) graag
draagt;
zegt hoe hij zich verplaatst;
zegt waar hij pijn heeft en de be-
langrij kste lichaamsdelen benoemt;
zegt hoe laat het is;
zegt wanneer hij jarig is;

Je m’appelle . . .
J’ai . . . ans.
J’habite rue . . . à . . .
J’ai un frère et une soeur.
Je vais bien.
Nous habitons un appartement.

Je n’aime pas le tennis.

J’aime les oranges.
J’aime porter un pull.

J’y vais en bus.
J’ai mal aux pieds.

11 est deux heures.
Lundi c’est mon anniversaire.

zegt welk weer het is; Mon anniversaire c’est le 13 avril.
11 fait beau.

en soortgelijke informatie vraagt.
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de gesprekspartner begrijpen als deze:

de weg vraagt naar veel voorko-
mende gebouwen;
de weg toont;
zegt hoeveel iets kost;
begroet en afscheid neemt;

zich verontschuldigt;
gelukwensen uit;
bedankt en reageert op een dankbe-
tuiging;
zegt dat hij iets (niet) begrepen heeft;
vraagt om mee te doen aan een spel
en reageert op een voorstel om mee
te doen;
eenvoudige beleefdheidsformules
hanteert i.v.m. tafelen.

Le bureau de police, s’il vous plaît?

La deuxième rue à droite.
Ça fait deux cents francs.
Salut Martine,
Au revoir madame,
Pardon, monsieur.
Félicitations !
Merci beaucoup.

Je n’ai pas compris.

Vous voulez jouer avec nous?
Je veux bien.

Bon appétit.
A votre santé.

Bij het realiseren van de bovenstaande
eindtermen leggen de leerlingen de nodige

de &p.

2 FRANS - LEZEN
Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kunnen
terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen de leerlingen

2.1

2.2

2.3

2.4

eenvoudige opschriften, aanwijzigingen,
waarschuwingen en aankondigingen be-
grijpen.

een tekst globaal begrijpen met behulp van
visuele ondersteuning.

in een tweetalige alfabetische basiswoor-
denlijst  de vertaling opzoeken van een
Frans woord.

Bij het realiseren van de bovenstaande
eindtermen leggen de leerlingen de nodige
leesbereidheid aan de dag.

De leerlingen begrijpen de aankondigingen op
belangrijke gebouwen (sortie, entrée, poste,
métro...).

De leerlingen begrijpen een eenvoudig strip-
verhaal.

De leerlingen kunnen de vertaling van een
moeilijk woord opzoeken in de alfabetische
lijst.
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3 FRANS - SPREKEN
Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kunnen
terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen de leerlingen

3.1 zinnen en beeldmateriaal combineren; De leerlingen kunnen een eenvoudig verhaal
navertellen aan de hand van opeenvolgende
afbeeldingen.

3.2 in een kort gesprek aan een gesprekspartner
vragen stellen en informatie verstrekken.

Ze kunnen
zeggen hoe ze heten;
zeggen hoe oud ze zijn;
zeggen op welk adres en in welk
deel van het land ze wonen;
hun gezinsleden benoemen;
zeggen hoe het met hen gaat;
zeggen in welk soort huis ze wonen
en de belangrijkste vertrekken
benoemen;

-

Je m’appelle . . .
J’ai 10 ans.
J’habite rue . . . à . . .
J’habite au nord de . . .
J’ai un frère et une soeur.
Je vais bien.
Nous habitons un appartement.

zeggen wat ze (niet) graag doen in
hun vrije tijd;
zeggen wat ze (niet) graag eten;
zeggen welke kleding ze (niet)
graag dragen;
zeggen hoe ze zich verplaatsen;
zeggen waar ze pijn hebben en de
belangrijkste lichaamsdelen benoe-
men;
zeggen hoe laat het is;
zeggen wanneer ze jarig zijn;

-
-

Je n’aime pas le tennis.

J’aime les oranges.
J’aime porter un pull.

J’y vais en bus.
J’ai mal aux pieds.

11 est deux heures.
Lundi c’est mon anniversaire.

zeggen welk weer het is; Mon anniversaire c’est le 13 avril.
11 fait beau.

en soortgelijke informatie vragen.
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Ze kunnen
de weg vragen naar veel voorko-
mende gebouwen;
zeggen dat ze de weg niet kunnen
tonen;
dagelijkse winkelwaar bestellen;
vragen hoeveel iets kost;
iemand begroeten en afscheid ne-
men;
zich verontschuldigen;
gelukwensen uiten;
iemand bedanken en reageren op
een dankbetuiging;
zeggen dat ze iets of iemand (niet)
begrijpen;
vragen om langzamer te spreken;

- Le bureau de police, s’il vous plaît?

Je ne peux pas vous aider.

Je voudrais un pain s’il vous plaît.
Une salade, Ca fait combien?
Salut, Martine.
Au revoir, madame.
Pardon, monsieur.
Félicitations!
Merci beaucoup.
11 n’y a pas de quoi.
Je ne comprends pas, monsieur.

Vous voulez parler lentement?

vragen om mee te doen aan een spel
en reageren op een voorstel om mee
te doen;

- Vous voulez jouer avec nous?
Je veux bien.

3.3

eenvoudige beleefdheidsformules
hanteren i.v.m. tafelen.

Bij het realiseren van de bovenstaande
eindtermen leggen de leerlingen de nodige
spreekbereidheid en spreekdurf aan de dag.

Bon appétit.
A votre santé.

3.4 De leerlingen tonen de bereidheid te stre-
ven naar een zo correct mogelijke uit-
wr&.

4 FRANS - SCHRIJVEN

De leerlingen kunnen veelvuldig voorkomende basiswoorden en taalstructuren kopiëren.
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WERELDORIENTATIE

1 WERELDORIENTATIE NATUUR
EINDTERMEN VOORBEELDEN

LEVENDE NATUUR

De leerlingen

1.1 kunnen in een beperkte verzameling van men- Criteria die de leerlingen kunnen hanteren bij het
sen, dieren en planten gelijkenissen en ver- groeperen: nut voor de mens, milieu waarin ze
schillen ontdekken en op basis van minstens leven, uiterlijke kenmerken . . .
één criterium een eigen ordening aanbrengen
en verantwoorden.

1.2 kennen in hun omgeving een paar biotopen en Na een exploratie van een bos, vijver, wegberm
kunnen erin enkele veel voorkomende dieren of een andere biotoop in de buurt, kunnen de
en planten herkennen en benoemen. leerlingen de daar veel voorkomende planten en

dieren benoemen.

1.3 kunnen bij organismen kenmerken aangeven Aangepastheid aan voeding: vormen van snavel,
waaruit hun aangepastheid blijkt aan hun poot, gebit; aan vijanden: stekels en doornen,
voeding, aan bescherming tegen vijanden en aantal nakomelingen, schut en signaalkleuren;
aan omgevingsinvloeden. aan omgevingsfactoren: vacht en verenkleed.

1.4 kunnen illustreren dat de mens de aanwezig- Via landbouw, bebouwing, verkeer, water-
heid van planten en dieren in zijn omgeving winning, natuur- en landschapsbeheer oefent de
beïnvloedt. mens invloed uit op zijn omgeving.

De leerlingen kennen voorbeelden van bedreigde
en beschermde plant- en diersoórten.

1.5 kunnen de wet van eten en gegeten worden De muis eet graan, de uil eet de muis.
illustreren aan de hand van een voedselketen.
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1.6 kunnen belangrijke organen die betrokken zijn De leerlingen kunnen bijvoorbeeld verwoorden
bij de levensprocessen bij de mens (geboorte, - dat als we inademen, onze borstkas utzet en de
groei, voeding, ademhaling en transport van longen worden opengetrokken;
stoffen) lokaliseren, benoemen en hun functie - dat ze de bloedvaten zien in hun handen en
op een eenvoudige wijze verwoorden. ogen waardoor het bloed stroomt;

- dat als ze eten, het voedsel wordt verteerd en
het verteerde voedsel wordt opgenomen in het
bloed. Het bloed vervoert het naar alle delen
van het lichaam. Hierdoor kunnen ze o.a.
groeien en bewegen;

- dat als ze sport doen, hun hart sneller klopt
dan wanneer ze stil in de klas zitten;

- dat bij de bevruchting een eicel met een
zaadcel versmelt en na negen maanden zwan-
gerschap er een kind wordt geboren.

1.7 kunnen de funktie van de zintuigen, van het De leerlingen kunnen bijvoorbeeld illustreren
skelet en van de spieren op een eenvoudige - dat zij dankzij hun zintuigen gevaren zien,
wijze illustreren. horen, ruiken . ..en daardoor gepast kunnen

reageren;
- dat als ze vallen hun schedel hun hersenen be-

schermt;
- dat de samenwerking van beenderen en spie-

ren, bewegingen mogelijk maken.

1.8 kunnen lichamelijke veranderingen die ze bij Borstontwikkeling, haargroei, menstruatie . . .
zichzelf en leeftijdgenoten waarnemen,
herkennen als normale aspecten in hun ont-
wikkeling.

NIET-LEVENDE NATUUR
<.

De leerlingen

1.9 kunnen de weersituatie op een bepaald mo- De leerlingen kunnen weersinstrumenten aflezen
ment en over een beperkte periode meten en en de belangrijkste elementen uit een weerbericht
beschrijven in termen van neerslag, bewol- begrijpen.
king, windrichting, windsnelheid en tempe-
ratuur.

1.10 kunnen het verband illustreren tussen de De middagrust (kantoren en winkels die sluiten)
leefgewoonten van mensen en het klimaat in landen aan de Middellandse Zee, de zorg om
waarin ze leven. water in droge streken in Afrika . . .
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1.11 kunnen tonen hoe de aarde om zichzelf en de
aarde, de zon en de maan ten opzichte van.
elkaar bewegen.

1.12 kunnen voorbeelden geven van grondstoffen
en brandstoffen die door de mens worden
gebruikt of herbruikt.

1.13 kunnen gangbare materialen benoemen en ze
kunnen op basis van eigen waarnemingen of
eenvoudige proefjes deze materialen groepe-
ren volgens minstens twee gemeen-
schappelijke eigenschappen.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR

De leerlingen

1.14 kunnen gericht waarnemen met al hun zintui-
gen en kunnen hun waarnemingen op een
systematische wijze noteren.

1.15 kunnen minstens één natuurlijk verschijnsel
dat ze waarnemen via een eenvoudig onder-
zoekje toetsen aan een hypothese.

1.16 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aange-
paste bronnen raadplegen om meer te weten te
komen over verschijnselen in de natuur.

De leerlingen kunnen met materialen (globe,
lamp . ..) of door het zelf uitbeelden van de
bewegingen, de positie en de beweging van de
aarde tot de zon tonen.

Ijzererts als grondstof voor ijzer, zand als grond-
stof voor glas en aardgas als brandstof, petfles-
sen, glas en papier als recyclagemateriaal.

Gangbare vaste materialen: hout, metaal, steen,
glas, kunststof, textiel, aardewerk, kurk, leder,
papier . . .
Vloeibare stoffen: water, olie, parfum . . .
Gasvormige stoffen: lucht, aardgas . . .
Eigenschappen: uitzicht, aanvoelen, gewicht,
geur, hardheid, oplosbaarheid, aggregatietoe-
stand, opslorpingsvermogen, breekbaarheid,
elasticiteit, doorlaatbaarheid voor licht, drijfver-
mogen en brandbaarheid.

De leerlingen kunnen systematisch hun observa-
ties van zaaiproeven noteren.
De leerlingen kunnen hun weerswaarnemingen
inventariseren door een tekening, grafiek of een
schema.
De leerlingen leren tijdens uitstappen bewust
aandacht te hebben voor verschillen in geluiden
en geuren.

De leerlingen kunnen eigen ideeën en veronder-
stellingen i.v.m. licht, geluid, magnetisme,
energie of factoren die de groei van planten
beïnvloeden op een eenvoudige wijze toetsen
(b.v. zaaiproeven, condensatie, met eenvoudige
materialen experimenteren met toonhoogten,
licht en schaduw, kleuren, magnetisme).

De leerlingen kunnen in een documentatie-
centrum een eenvoudig classificatiesysteem
hanteren om bronnen die bij een onderwerp
horen af te zonderen en ze kunnen de in-
houdsopgave en het register raadplegen.
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GEZONDHEIDSEDUCATIE

De leerlingen

1.17 kunnen de volgende gezonde levensgewoon-
ten in verband brengen met wat ze weten over
het functioneren van het eigen lichaam: vol-
doende beweging, rust en hygiëne, gezonde
voeding, vermijden van overbelasting.

1.18 weten dat bepaalde ziekteverschijnselen of
handicaps niet altijd kunnen worden verme-
den.

1.19 kunnen aan de hand van eigen ervaringen de
samenhang illustreren tussen fysisch en psy-
chisch welbevinden. Ze herkennen bij zich-
zelf de fysische gewaarwordingen bij gevoe-
lens van spanning en rust.

1.20 kunnen voorzorgen opnoemen die de kans op
besmettelijke ziekten, parasieten of schimmels
vermindert of uitsluit.

1.21 - kunnen hulp inroepen voor elk ongeval;
- kunnen elementaire hulp toedienen bij

lichte schaafwonden;
- weten dat brandwonden onder koud stro-

mend water moeten gehouden worden.

1.22 kunnen de evacuatieregels toepassen bij alarm
op school.

De leerlingen weten
- dat men van een slechte zithouding een krom-

me rug kan krijgen;
- dat men eenzijdige voeding moet vermijden.

De leerlingen weten
- dat sommige mensen van bij de geboorte

blind, doof, spastisch . . . zijn;
- dat men ziekten zoals kanker ook kan krijgen

wanneer men gezond leeft;
- dat sommige mensen door ouderdom een

aantal ongemakken gaan ondervinden (b.v.
moeilijk bewegen omwille van sleet op het
beendergestel).

De leerlingen herkennen bij zichzelf buikpijn bij
spanning omwille van de toetsen op school of
een rustige ademhaling bij liefkozing door ie-
mand die men graag ziet.

Voorzorgen tegen bijvoorbeeld griep, verkoud-
heid, luizen, wratten . . . zijn o.a. inenting, hygiëne
. . .

De leerlingen kunnen een schaafwonde ont-
smetten en een pleister aanbrengen.
De leerlingen kunnen bij een ernstig ongeval de
hulpdiensten verwittigen, b.v. dienst 100, antigif-
centrum, brandweer.

De vensters sluiten, niet naar de klas terugkeren
om nog iets te halen, spontaan de afgesproken
route naar buiten volgen en verzamelen op de
afgesproken plaats . . .
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MILIEU-EDUCATIE

De leerlingen

1.23

1.24

1.25

1.26

1.27

kunnen bij de verzorging van dieren en plan-
ten uit hun omgeving zelfstandig basishande-
lingen uitvoeren.

kunnen aan de hand van een analyse van eigen
leefgewoonten, aan elkaar haalbare tips geven
voor een milieuvriendelijk gedrag.

tonen zich in hun gedrag bereid om in de
eigen klas en school zorgvuldig om te gaan
met papier, water, afval en energie.

kunnen met concrete voorbeelden uit hun
eigen omgeving illustreren hoe mensen op
negatieve maar ook op positieve wijze omgaan
met water, lucht, bodem en energie.

kunnen mogelijkheden opnoemen die de
overheid heeft om milieubewust gedrag te
bevorderen en kunnen voor- en nadelen van
deze maatregelen beschrijven.

De leerlingen kunnen eenvoudige handelingen
met planten uitvoeren, zoals water en meststof
op tijd toedienen en zaailingen uitdunnen.
De leerlingen kunnen bij de verzorging van
planten en dieren, ofwel op basis van waame-
ming ofwel op basis van het raadplegen van
documentatie, nagaan of de voorwaarden inzake
voedsel, water, lucht, bewegings- en slaapruimte,
beschutting, hygiëne . . . vervuld zijn.
De leerlingen kunnen aangeven welke dieren zij
wel en welke dieren zij niet als huisdier kunnen
houden.

De leerlingen stellen zichzelf en hun klasgenoten
vragen zoals:
Wanneer kan ik mij te voet of met de fiets
verplaatsen in plaats van mij met de wagen te
laten voeren?
Hoe kan ik verkwisting (b.v. van papier) vermij-
den?
Wanneer kan ik lawaaihinder vermijden?
Wanneer verniel ik nodeloos dingen uit de
natuur?

Afval wordt tot een minimum beperkt, water
wordt niet onnodig verbruikt . . .

Sommige mensen sorteren wel hun afval en
anderen niet, sommige mensen kiezen bewust
voor het openbaar vervoer, sommige mensen
gebruiken recyclagepapier.
De leerlingen gaan in hun eigen omgeving na wat
de gevolgen zijn van een intensief gebruik van
natuur (b.v. door landbouw, industrie, bebou-
wing, verkeer, recreatie . ..). Ze zien daarbij het
belang in van duurzame oplossingen voor mi-
lieuproblemen.

De leerlingen onderzoeken de voor- en nadelen
van maatregelen zoals geboden, verboden,
vervuilende produkten bel’listen, afvalsortering
stimuleren, voorlichtingscampagnes.
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1.28 kunnen illustreren met een voorbeeld uit hun De sluiting van een milieuvervuilende fabriek
omgeving dat aan een milieuprobleem vaak brengt soms de tewerkstelling van mensen in
tegengestelde belangen ten grondslag liggen. gevaar.
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2 WERELDORIENTATIE TECHNOLOGIE
EINDTERMEN VOORBEELDEN

BASISINZICHTEN TECHNIEK

De leerlingen

2.1 kunnen van courante voorwerpen uit hun Materialen: hout, metaal, steen, glas, kunststof,
omgeving zeggen uit welke materialen en - textiel, aardewerk, kurk . . .
grondstoffen ze gemaakt zijn. Grondstoffen: om glas te maken heeft men zand

nodig, voor plastiek heeft men aardolie nodig,
voor aardewerk klei, voor papier hout, voor
katoenen stof katoenplanten . . .

2.2 kunnen zelf voorspellingen maken over de De leerlingen kunnen aangeven welke materia-
geschiktheid van materialen voor con- len al dan niet geschikt zijn voor het maken van
structies en ze kunnen deze voorspellingen een boot, een regenjas, een boekentas, een huis
op een eenvoudige wijze verantwoorden. . . .

2.3 kunnen aan de hand van concrete voor- De leerlingen vergelijken en geven commentaar
werpen of gebouwen uit hun omgeving bij verschillende soorten glazen met brede en
aantonen dat de brede basis van een con- smalle basis.
structie van belang is voor de stabiliteit er- De leerlingen experimenteren met blokken-
van. constructies met verschillende basis en verge-

lijken dit met gebouwen uit hun omgeving.

2.4 kunnen aan de hand van concrete voor- Verbindingen en hechtingsmogelijkheden:
werpen aantonen dat de aard en de kwaliteit schranken,  vijzen, spijkeren, lijmen, scharnie-
van verbindingen en hechtingen in een ren, pin-gatverbindingen, verbindingen met
constructie de stevigheid en bruikbaarheid touw, naaien . . .
van die constructie mee bepalen. - iets wat gelijmd is kan men later nog moeilijk

uit elkaar halen;
- stenen die geschrankt gestapeld worden vor-
men een stevige muur.

2.5 herkennen in hun directe omgeving toe- De leerlingen geven uitleg bij de werking van
passingen van hefbomen en katrollen. een notenkraker, bij een speelgoedkraan die ze

maakten . . .

2.6 herkennen in hun directe omgeving toe- De leerlingen herkennnen tandwielen van hun
passingen van bewegingsoverbrenging via fiets, in een uurwerk, bij een speelgoedauto . . .
tandwielen.
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2.7

2.8

2.9

2.10

kunnen van voorzieningen of voorwerpen uit
hun omgeving aangeven welke de energie-
bron is die verantwoordelijk is voor de
waargenomen beweging, verwarming of
verlichting. Ze kennen daarbij als bronnen
van energie: spierkracht, de zon, de wind,
water, de brandstoffen hout, steenkool,
aardolie en aardgas en atoomkernen.

kunnen een gangbare omzetting en een
gebruiksmogelijkheid van energie met
betrekking tot verwarming, verlichting en
communicatie globaal beschrijven.

zijn in staat om bij storingen in verwarming
en verlichting, eenvoudige maar mogelijke
oorzaken te bedenken.

kunnen in hun omgeving informatiever-
werkende toepassingen herkennen.

TECHNISCH PROCES

De leerlingen

2.11 kunnen van een bestaande constructie en van
een constructie die ze zelf willen maken,
zeggen aan welke eisen ze moet voldoen.

2.12 kunnen vragen, ideeën en voorspellingen
formuleren over alledaagse ervaringen met
materialen en constructies en er experimen-
terend mee omgaan.

De leerlingen tonen dat ze hun fietslamp laten
branden door hun eigen spierkracht. De energie
om de lampen in de klas te laten branden
daarentegen, is bijvoorbeeld afkomstig van een
kerncentrale of een gascentrale.
Voor de warmteproduktie in een serre is de zon
verantwoordelijk.

De leerlingen kunnen beschrijven dat er bij-
voorbeeld bij een verwarming met
stookolie volgende elementen deel uitmaken
van het systeem: een plaats waar de warmte
wordt geproduceerd (verbrandingsketel), leidin-
gen voor de verspreiding van het warm water
en elementen die de warmte afgeven (radiato-
ren).

Wat zou de oorzaak kunnen zijn van een onver-
warrnd klaslokaal?
(1) Is er iets mis met de verbrandingsketel?
(2) Is de toevoer van energie een pro-
bleem (geen stookolie meer)?
(3) Is er iets mis met het transport van het
water?
(4) Vergaten we gewoon de radiator open te
draaien?

Videospelletjes, zakrekenmachine, automatisch
bankieren, computer . . .

Een boot moet bijvoorbeeld kunnen drijven, een
brug moet voldoende gewicht kunnen dragen,
een speelgoedauto moet kunnen rijden, een
aquarium moet doorzichtig en waterdicht zijn,
een kartonnen doos voor een poppenwieg moet
sterk genoeg zijn, . . .

De leerlingen onderzoeken in kleine groepjes
het drijven en zinken van diverse materialen en
geven commentaar bij hun bevindingen.
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2.13

2.14

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

2.20

kunnen in het ontwerp van een constructie
hun materialenkennis en hun kennis van con-
structie- en bewegingsprincipes functioneel
integreren.

kunnen een constructie-activiteit opdelen in
opeenvolgende fasen.

kunnen een ruwe schets tekenen van de con-
structie die ze willen maken.

kunnen een eenvoudige, aan hun niveau
aangepaste werktekening of handleiding
interpreteren.

kunnen geschikt materiaal en gereedschap
kiezen voor een eenvoudige constructie.

kunnen een eenvoudige werktekening of Een handleiding bij constructiespeelgoed
handleiding stap voor stap uitvoeren. kunnen uitvoeren.

kunnen bij het monteren/demonteren van een
constructie plooien, bevestigen, ver-delen,
samenvoegen en afwerken.

De leerlingen kunnen bijvoorbeeld bij het
maken van een speelhut, verschillende soorten
verbindingen maken al naargelang van de
materialen: met nagels, met touwen, met niet-
jes, met lijm, met een naald, met een schaar . . .

kunnen bij het monteren/demonteren van een
constructie hun materialenkennis en hun
kennis van constructie- en bewegingsprin-
cipes functioneel toepassen.

Bij het ontwerp van een aquarium rekening
houden met het feit dat glas kan gelijmd
worden met siliconenlijm.
Bij het ontwerpen van een bewegende con-
structie met constructiespeelgoed rekening
houden met het gebruik van tandwieltjes.
Bij het ontwerpen van een toneeldecor er
rekening mee houden dat rechtopstaande
panelen moeten kunnen blijven staan en dus
moeten ondersteund worden.

De leerlingen kunnen een aantal stappen onder-
scheiden: zich globaal een beeld vormen in het
hoofd van wat men wil maken, een schets
maken, afmetingen vastleggen, mate-
riaal en gereedschap kiezen, de volgorde kiezen
waarin men best werkt . . .

Een tekening kunnen maken van hetgeen men -
wil maken, bijvoorbeeld een eenvoudige kar om
zelf mee te spelen, een ruimtetuig, een toneel-
decor, een wipplank, carnavalpak . . .

De handleiding bij speelgoed of een construc-
tiedoos juist begrijpen.

Bij de constructie van een aquarium kunnen de
leerlingen de eigenschappen van glas en plexi-
glas (hardheid, doorzichtigheid, krasbe-
stendigheid, mogelijkheid tot lijmen) hanteren
als criterium.
De grootte en het gewicht van een hamer kiezen
naargelang de gebruikte spijkers.

De leerlingen kunnen in hun constructies met
constructiespeelgoed hun kennis toepassen.



E 169 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

2.21 kunnen gereedschap juist en veilig hanteren,
zorgvuldig onderhouden en opbergen.

2.22 kunnen de werking van een bestaande of
zelfgemaakte constructie op een eenvoudige
wijze beschrijven.

2.23 kunnen controleren of een zelfgemaakte
constructie voldoet aan de zelf vooropgestel-
de eisen.

2.24 kunnen eigen werkwijzen vergelijken met
andere werkwijzen en een oordeel geven
daarover.

2.25 kunnen de gelijkenissen en verschillen
aangeven tussen een zelfgemaakte en een
rreliikaardirre  constructie uit de handel.

ATTITUDES

De leerlingen

2.26 brengen waardering op voor eenvoudige,
inventieve technieken, hier en elders en
vroeger en nu.

2.27 tonen zich bereid nauwkeurig en veilig te
werken, geen materiaal te verkwisten en zorg
te dragen voor hun gereedschap.

2.28 hechten belang aan esthetische aspecten van
technische constructies en voorwerpen.

De leerlingen kunnen bijvoorbeeld een nietjes-
machine, een verfborstel, naald en draad, een
hamer, een schroevendraaier juist en veilig
hanteren.
Verfborstels uitspoelen, soorten spijkers en
vijzen sorteren, gereedschap opbergen in
koffers en kasten . . .

De leerlingen kunnen de werking van een
blikopener, een notenkraker, een nietjesma-
chine of een zelfgemaakte speelgoed-
auto beschrijven.

Bij een zelfgemaakte balans nagaan of deze in
evenwicht is bij het meten van gelijke gewich-
ten.
Bij een bootje nagaan of het drijft.

De leerlingen kunnen zich bij het vergelijken
van de eigen werkwijze met andere werkwij-
zen, vragen stellen als: wat gaat het snelst?
Wat geeft het mooiste resultaat? Waarvoor heb
je het minste materiaal nodig? Wat is het
plezierigst? Wat is het veiligst? . . .

Verschillen in afwerking, verbindingen, materi-
alen . . . tussen een zelfgemaakte en een gekoch-
te tent.

De leerlingen kunnen illustreren hoe in andere
tijden of elders in de wereld eenvoudige tech-
nieken worden aangewend voor problemen of
behoeften die zich ook hier en nu stellen,
bijvoorbeeld i.v.m. transport (stenen voor de
bouw van piramides), vrije tijd (speelgoed in
Derde Wereld gemaakt van wegwerpmateriaal),
communicatie (tamtam, rooksignalen, telegra-
fie), kleding (het weven van wol) . . .

De leerlingen leren een begonnen taak af te
werken en nadien op te ruimen.
De leerlingen tonen dat ze zich bewust zijn van
gevaarlijke situaties voor zichzelf of voor
anderen.

De leerlingen ontwikkelen een eigen voorkeur
voor wat ze mooi vinden aan voorwerpen of
gebouwen.
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3 WERELDORIENTATIE MENS
EINDTERMEN VOORBEELDEN

IK EN MEZELF

De leerlingen

3.1 kunnen in een niet-conflictgeladen situatie, De leerlingen kunnen met woorden, beweging
eigen indrukken, gevoelens, verlangens, of muziek, uitdrukken hoe ze zich voelen
gedachten en waarderingen uitdrukken. wanneer ze bang zijn, vrolijk, verdrietig. De

leerlingen kunnen aangeven wat ze aantrek-
kelijk en waardevol vinden in het soort vakan-
tie-activiteiten waarnaar hun voorkeur uitgaat.
De leerlingen kunnen verwoorden wat ze inza-
ke lichamelijk contact met familie, kennissen,
goede vrienden of vreemden prettig of minder
prettig vinden.

3.2 kunnen uit eigen ervaring illustreren dat De leerlingen kunnen illustreren waarom ze
gevoelens situatiegebonden zijn. boos, blij, bang of verdrietig zijn in bepaalde

situaties.

3.3 kunnen hun gedrag in een bepaalde concrete De leerlingen kunnen duidelijk en concreet be-
situatie beschrijven en illustreren dat wat zij schrijven hoe ze zich gedroegen bij een ruzie op
doen niet altijd overeenkomt met wat zij de speelplaats, in een gevaarlijke situatie tijdens
voelen. de turnles, bij de komst van een nieuwe leerling

in de klas, hoe ze tijdens een bezoek aan de
kinderboerderij reageerden op wat de dieren
deden . .
De leerlingen kunnen de tegenstrijdigheid
beschrijven tussen wat ze op de kermis van plan
waren (b.v. een voor hen nieuwe attractie
uitproberen), wat ze erbij voelden (b.v. niet
goed durven, maar dat niet willen laten zien) en
wat ze uiteindelijk deden (b.v. er toch op gaan).

3.4 hebben op basis van concrete ervaringen een De leerlingen leren beoordelen welke soort
gedifferentieerd beeld over wat ze zelf taken ze aankunnen en met welke taken ze
kunnen. moeilijkheden hebben (b.v. in verband met

leren en studeren, op motorisch vlak, in het
omgaan met anderen, in het verkeer ..).

3.5 tonen in concrete situaties voldoende zelf- De leerlingen leren een moeilijke maar voor
vertrouwen in eigen mogelijkheden. hen haalbare opdracht als een positieve uitda-

ging te beschouwen en niet als een bedreiging.
Ze haken bijvoorbeeld niet af.
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IK EN DE ANDER

De leerlingen

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

kunnen in concrete situaties verschillende
manieren van omgaan met elkaar herkennen,
erover praten en aangeven dat deze op elkaar
inspelen.
(zie ook eindtemen Sociale Vaardigheden)

tonen de bereidheid zich te oefenen in om-
gangswijzen met anderen waarin ze minder
sterk zijn.

kunnen zich voorstellen wat een ander voelt
en ze kunnen de gelijkenissen en verschillen
met zichzelf herkennen.

beseffen dat hun indruk van iemand voor
verandering vatbaar is.

kunnen zich voorstellen wat zij (soms onge-
wild) bij de ander teweegbrengen.

De leerlingen kunnen beschrijven hoe een
personage uit een boek, toneelstuk of film
omgaat met anderen.
De leerlingen kunnen in hun eigen gedrag en
dat van leeftijdsgenoten patronen herkennen
van aanvallend of verdedigend reageren, leiding
nemen of leiding aanvaarden, hulp bieden of
hulp vragen . . .
De leerlingen kunnen in een rollenspel illus-
treren hoe bijvoorbeeld aanval verdediging
oproept, leiding geven/leiding  volgen en hulp
vragen/hulp geven veronderstelt.

De leerlingen tonen zich bereid te leren om in
de klas iets naar voor te brengen, de leiding van
een groepje op zich te nemen of mee te werken
in een groepsspel, ook al hebben ze het daar
moeilijk mee.

De leerlingen kunnen zich voorstellen dat wie
een complimentje krijgt, zich blij voelt.
De leerlingen kunnen zich voorstellen dat niet
iedereen met hetzelfde cadeau blij is, dat niet
iedereen hetzelfde boek mooi vindt, dat niet
iedereen hetzelfde spel graag speelt.

De leerlingen kunnen uit eigen ervaring illustre-
ren dat wat je denkt wat de ander bedoelt, niet
altijd klopt met wat hij/zij echt bedoelt (b.v.
stoer gedrag van jongens tegenover meisjes of
omgekeerd).
De leerlingen kunnen er rekening mee houden
dat iemand die bij het eerste contact niet sym-
pathiek overkomt, bij nadere kennismaking best
wel kan meevallen.

De leerlingen kunnen zich voorstellen dat hun
klasgenoot teleurgesteld zal zijn als ze niet met
hem willen spelen.
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3.11 laten blijken dat ze op een onbevangen en
respectvolle wijze kunnen rekening houden
met leeftijdsgenoten.

3.12 kunnen voor zichzelf en leeftijdsgenoten
opkomen door signalen te geven die voor
anderen begrijpbaar en aanvaarbaar zijn.

3.13 tonen in een eenvoudige conflictsituatie in de
omgang met leeftijdsgenoten de bereidheid
om te zoeken naar een geweldloze oplossing.

De leerlingen gaan op een onbevangen en res-
pectvolle wijze om met leerlingen van het
andere geslacht, met leerlingen die problemen
hebben met zwaarlijvigheid, met leerlingen met
een andere huidskleur, met leerlingen met een
opvallend uiterlijk (b.v. haarkleur, tanden, be-
nen, met een handicap . ..).
De leerlingen kunnen bij het spel compromis-
sen sluiten die aan verschillende wensen tege-
moet komen, b.v. afspreken eerst het ene spel
en dan het andere spelen

De leerlingen kunnen, wanneer zij gepasseerd
worden, beleefd aangeven dat zij eerst aan de
beurt waren.
De leerlingen kunnen aan anderen signaleren
wat ze prettig of niet prettig vinden inzake
lichamelijk contact.
De leerlingen kunnen de verdediging opnemen
van een medeleerling die uit het spel uitgeslo-
ten wordt.
De leerlingen kunnen op een gepaste wijze rea-
geren op uitingen van discriminatie (b.v. ten
aanzien van meisjes/jongens,  migranten, ge-
handicapten . . .)

De leerlingen tonen zich bij ruzie of onenigheid
in de klas bereid om met elkaar te praten.
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IK EN DE ANDEREN : IN GROEP.

De leerlingen

3.14

3.15

kunnen in eenvoudige situaties met het oog
op een vlotte groepswerking regels en een
taakverdeling afspreken en naleven.
(zie ook eindterm  Sociale Vaardigheden)

hebben aandacht voor de onuitgesproken
regels die de interacties binnen een groep
typeren en zijn bereid er rekening mee te
houden.

De leerlingen kunnen bespreken welke regels
ze bij een spel, een groepsopdracht of een
kringgesprek in acht dienen te nemen.

De leerlingen kunnen de gelijkenissen en ver-
schillen beschrijven in de wijze waarop bij hen
thuis en bij hun vriendjes thuis de maaltijd ver-
loopt, ruzies tussen broers en zussen worden
bijgelegd, familiebezoek wordt begroet; ze -
hebben aandacht voor wat voor de ene ‘gewoon’
en voor de andere ‘ongewoon’ is.
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4 WERELDORIENTATIE MAATSCHAPPIJ
EINDTERMEN VOORBEELDEN

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

4.1 kunnen illustreren hoe door technologische De leerlingen vergelijken beroepen van 100 jaar
ontwikkelingen en veranderde behoeften de geleden (b.v. smid, wever, wagenmaker . ..) en
arbeidsmarkt en -situatie verandert. beroepen van nu (b.v. computerprogrammeur,

garagist . . .) en leggen het verband met de
technologische ontwikkelingen sedert de voor-
bije eeuw.
De leerlingen proberen in te schatten wat het
voor iemand kan betekenen plots afgedankt te
worden (gevoel van niet meer mee te tellen,
financiële zorgen).

4.2 kunnen illustreren dat verschillende vormen Iemand komt over zijn beroep vertellen; de
van arbeid maatschappelijk verschillend ge- leerlingen kunnen verwoorden wat die persoon
waardeerd worden en ze kunnen eigen idee- prettig en waardevol vindt in zijn beroep; ze
en en houdingen daaromtrent uitdrukken. kunnen formuleren wat in hun ogen de intrin-

sieke waarde van het beroep is; ze kunnen
aangeven wat ze er zelf prettig en minder
prettig aan zouden vinden en waarom ze het
later ook wel of niet zouden willen doen.

4.3 kunnen illustreren dat de meeste beroepen De leerlingen kunnen voorbeelden geven van
zowel door mannen als door vrouwen kun- beroepen die op dit ogenblik vooral door
nen worden uitgeoefend, maar dat dit op dit vrouwen worden uitgeoefend en andere vooral
ogenblik niet voor alle beroepen het geval is. door mannen, en ze bespreken de mogelijke

redenen hiervoor.

4.4 kunnen met een zelf gekozen voorbeeld De leerlingen vergelijken het verschil in prijs
illustreren hoe de prijs van een produkt van groenten in de zomer en groenten in de
afhankelijk is van o.m.: winter en gaan na welke factoren in dit prijsver-
- produktiekosten, schil een rol spelen (bv produktiekosten, ver-
- winst, houding vraag-aanbod . . .).
- vraag en aanbod. De leerlingen vergelijken de prijs van een

produkt bij de producent en de consument en
illustreren dat er winst wordt geboekt door de
fabrikant, de groothandelaar en de winkelier.
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4.5 kunnen met een zelf gekozen voorbeeld het
nut en het belang aangeven van een collec-
tieve voorziening, waarvoor de overheid
zorg draagt.

II 4.6 kunnen illustreren dat welvaart zowel over
de verschillende landen in de wereld als in
België ongelijk verdeeld is.

4.7 herkennen reclame als een middel om ver-
koop te stimuleren.

4.8 kunnen aangeven dat hun gedrag beïnvloed
wordt door de reclame en de media.

4.9 tonen zich bereid om actieve en passieve
vormen van vrijetijdsbesteding op een even-
wichtige wijze te combineren.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

4.10 kunnen er in hun omgang met leeftijd-
genoten op discrete wijze rekening mee
houden dat niet alle kinderen in hetzelfde
type gezin wonen als zijzelf.

Alle kinderen kunnen basisonderwijs volgen,
waardoor ze o.a. leren lezen en schrijven; alle
mensen kunnen de autowegen gebruiken, zodat
ze zich snel en comfortabel kunnen verplaatsen;
iedereen kan een dokter raadplegen en verzorgd
worden, niet alleen wie het kan betalen; mensen
die onmogelijk voor een eigen inkomen kunnen
zorgen, krijgen financiële steun van de overheid
(cf gehandicaptenzorg, Vierde Wereldpro-
blematiek) . . .

De leerlingen weten dat België behoort tot de
rijke landen in de wereld, maar dat er in België
ook armoede is.
De leerlingen kunnen de bedoelingen van acties
ten voordele van de Derde Wereld beschrijven.

De leerlingen commentariëren in
groepjes reclame in tijdschriften of in t.v.-
spotjes en kunnen aangeven hoe men via recla-
me mensen probeert aan te zetten om een
produkt te kopen.

De leerlingen gaan na of ze zich bij hun keuze
voor snoepgoed, frisdrank of speelgoed laten
leiden door spots op t.v., spaarpunten of gratis
monsters. Ze zien daarbij in dat ze niet alles
kunnen krijgen wat ze wensen.

De leerlingen maken een lijst met hun vrije-
tijdsactiviteiten, de tijd die ze er aan besteden
en het plezier dat ze er aan beleven. Ze zijn in
staat en bereid onevenwichten te onderkennen
en eventueel bij te sturen (b.v. verslaving aan
t.v., voetbal of videospelletjes, te weinig
lichaamsbeweging).

De leerlingen kunnen op basis van een uit-
spraak als: “Jan gaat dit weekend op bezoek bij
zijn vader.“, de conclusie trekken dat Jans
ouders niet meer samenwonen en hier indien
nodig rekening mee houden.
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4.11

4.12

4.13

4.14

4.15

4.16

kunnen illustreren dat de meeste mensen er
nood aan hebben in een of ander groepsver-
band samen te leven en een samenhorig-
heidsgevoel te ontwikkelen.

kunnen illustreren en respecteren dat ver-
schillende sociale en culturele groepen
verschillende waarden en normen bezitten.

kunnen voorbeelden geven van mogelijk-
heden die in onze samenleving bestaan voor
de zorg en opvang van bejaarden en mensen
met een handicap.

weten dat ze in het contact met mensen met
een handicap attent moeten zijn voor de
noden en verwachtingen van deze mensen.

kunnen illustreren dat arbeidsmigratie en het
probleem van vluchtelingen een rol hebben
gespeeld bij de ontwikkeling van onze
multiculturele samenleving.

zien in dat racisme vaak gebaseerd is op
onbekendheid met en vrees voor het vreem-
de.

De leerlingen wisselen ervaringen uit over hun
vrijetijdsactiviteiten binnen een club, vereni-
ging of andere groepering. Ze kunnen vergelij-
ken hoe de groepssamenhorigheid zich naar
buitenuit manifesteert.

De leerlingen vergelijken aspecten uit het
dagelijkse leven van groepen of volkeren en ze
zoeken concrete aanduidingen waarin hun
levensbeschouwing tot uiting komt (b.v. fee-
sten, kledij, omgangsvormen, regels en gebrui-
ken, levenswijze, kunstuitingen, religieuze
uitingen en waarde-oordelen over goed en
kwaad...).

De leerlingen weten bijvoorbeeld dat kinderen
met een handicap onderwijs kunnnen volgen in
een gewone school, in het geïntegreerd onder-
wijs of in het buitengewoon onderwijs.
Bejaarden kunnen beroep doen op thuiszorg of
kunnen in een bejaardentehuis wonen.

Bij doven en slechthorenden moet je goede
mondbewegingen maken; motorisch gehandi-
capten spreek je persoonlijk aan en niet hun
begeleider.

De relatie tussen het naoorlogs tekort aan
arbeiders in de Limburgse mijnen en het aantal
migranten in Limburg nu.

De leerlingen bespreken welke negatieve of
positieve gevoelens hun eerste contacten met
kinderen uit andere culturen of taalgroepen bij
hen opriepen; ze kunnen hun eigen aanvankelij-
ke reacties beschrijven en zich voorstellen wel-
ke gevoelens ze daarmee bij die kinderen
opwekten.
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POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

4.17 kunnen het belang illustreren van de fun-
damentele Rechten van de Mens en de
Rechten van het Kind.

4.18 zien in dat rechten en plichten comple-
mentair zijn.

4.19 kunnen illustreren dat er in het bestuur van
ons land een taakverdeling is.

4.20 kunnen op een eenvoudige wijze uitleggen
dat verkiezingen een basiselement zijn van
het democratisch functioneren van onze
instellingen.

4.21 kunnen illustreren op welke wijze de landen
van de Europese Unie ernaar streven om
samen te werken.

4.22 kunnen illustreren op welke wijze inter-
nationale organisaties ernaar streven om het
welzijn en/of de vrede in de wereld te bevor-
deren.

De leerlingen lezen een tekst die verhaalt over
een dag uit leven van een kind in een Derde
Wereld-land en kunnen aangeven aan welke
Rechten van het Kind wel of niet voldaan is.

De leerlingen kunnen de complementariteit van
hun rechten en plichten als leerling illustreren:
hun recht op onderwijs veronderstelt ook hun
plicht om te studeren en het recht van de enen
om te kunnen volgen wat de leerkracht uitlegt,
veronderstelt dat de anderen ondertussen geen
lawaai maken.

De leerlingen kunnen op een zeer eenvoudige
wijze aangeven wat de rol is van de koning in
het bestuur van ons land, van de eerste minister,
van de ministers, van de burgemeesters . . .

In een rollenspel rond verkiezingen kunnen de
leerlingen het belang van het kiezen van afge-
vaardigden, van het zich organiseren als groep,
van overleg en van het bestaan van de oppo-
sitie, duidelijk maken.

De leerlingen weten dat de afschaffing van de
grenscontroles op de binnengrenzen tot doel
heeft de handel te bevorderen.

De leerlingen kunnen voorbeelden geven van
acties van organisaties zoals de Verenigde
Naties of Unicef.
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5 WERELDORIENTATIE TIJD
EINDTERMEN VOORBEELDEN

DAGELIJKSE TIJD

De leerlingen

5.1 kunnen de tijd die ze nodig hebben voor
een voor hen bekende bezigheid realis-
tisch schatten. De leerlingen weten wanneer ze hun wekker

moeten zetten om op tijd op school te zijn.
De leerlingen weten hoeveel tijd ze nodig
hebben om een huistaak af te werken.

5.2 kunnen een kalender gebruiken om speci-
ale gebeurtenissen uit eigen leven in de
tijd te situeren en om de tijd tussen deze
gebeurtenissen correct te bepalen.

De leerlingen kunnen bepalen hoelang het nog
duurt vooraleer ze op kamp gaan of vooraleer
op school de toetsen beginnen.

5.3 kunnen hun schoolagenda functioneel ge-
bruiken om taken te plannen.

De leerlingen leren aan de hand van hun school-
agenda hun huistaken en lessen plannen, reke-
ning houdend met vragen als: Wanneer maak ik
best een taak? Spreid ik bepaalde lessen of
taken best over meerdere dagen?

5.4

5.5

kunnen in een kleine groep voor een
welomschreven opdracht een taakverde-
ling en planning in de tijd opmaken.

kunnen een uitstap plannen in de tijd
gebruikmakend van één openbaar ver-
voermiddel.

In het kader van een project verdelen de leerlin-
gen in een groepje van 5 à 6 leerlingen de taken
en maken ze concrete tijdsafspraken.

De leerlingen schatten hoeveel tijd ze nodig
hebben voor elk van de (deel)activiteiten,
raadplegen de uurtabellen, houden rekening met
openings- en sluitingstijden, rekenen met uren
en minuten, enz.

5.6

5.7

kunnen tijdsaanduidingen op uitnodigin-
gen en openings- en sluitingstijden correct
interpreteren.

kunnen aan de hand van concrete voor-
beelden het verschil tussen tijdsmeting en
tijdsbeleving illustreren.

Tijdsaanduidingen in uitnodiging: “Je bent wel-
kom vanaf.. .” of “Het kamp heeft plaats van . . .
tot en met . ...”

De leerlingen zijn er zich van bewust dat men
bij een prettige bezigheid het gevoel heeft dat
de tijd sneller voorbijgaat dan bij een verve-
lende bezigheid en dat anderen een andere
tii dsbeleving kunnen hebben dan zii zelf.
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5.8 kunnen verschillen in tijdsgebruik tussen
vroeger en nu en hier en elders met voor-
beelden illustreren.

HISTORISCHE TIJD

De leerlingen

5.9

5.10

5.1 1

5.12

5.13

5.14

5.15

kunnen belangrijke gebeurtenissen of erva-
ringen uit eigen leven chronologisch ordenen
en indelen in periodes. Ze kunnen daarvoor
eigen indelingscriteria vinden.

De leerlingen maken een eigen levenslijn en
vergelijken ze met de levenslijnen van andere
leerlingen.

kunnen een stamboom reconstrueren tot twee De leerlingen interviewen hun ouders en groot-
generaties terug. ouders om een stamboom op te stellen.

kunnen duidelijke historische elementen in
hun eigen gemeente of omgeving situeren in
de juiste tijdsperiode aan de hand van een
tij dband.

De leerlingen kunnen gebouwen (boerderijen,
fabrieken, de eigen school, . . .)standbeelden,
landschapselementen situeren in de tijd.

kennen de grote periodes uit de geschiedenis
en ze kunnen belangrijke historische figuren
en gebeurtenissen waarmee ze kennis maken
situeren in de juiste tijdsperiode aan de hand
van een tijdband.

De leerlingen kunnen door het samenvoegen
van verschillende elementen die zij verwerven
via historische verhalen, biografieën, kranten,
film en TV en door het vergelijken met een
tijdband, historische gebeurtenissen situeren in
de juiste periode.

kunnen op basis van een concrete beschrij-
ving van economisch, sociaal en cultureel
leven in een samenleving, deze herkennen
als overwegend nomadisch, agrarisch of
industrieel. De leerlingen kunnen aangeven
waar actueel deze leefwijzen overheersend
zijn.

De leerlingen vergelijken de eigen samenleving
met een nomadische samenlevingsvorm in
bijvoorbeeld Afrika en een agrarische sa-
menlevingsvorm in Zuid-Amerika.

kunnen aan de hand van een voorbeeld
illustreren dat een actuele toestand, die voor
kinderen herkenbaar is, en die door de ge-
schiedenis beïnvloed werd, vroeger anders
was en in de loop der tijden evolueert.

Het actuele België heeft niet altijd bestaan, de
actuele milieuproblemen bestonden vroeger
niet, de transport- en communicatiemogelijkhe-
den waren vroeger totaal anders, de algemene
gezondheid en hygiëne is er niet altijd voor
iedereen geweest . . .

tonen belangstelling voor het verleden,
heden en de toekomst, hier en elders.

De leerlingen tonen belangstelling voor histo-
rische romans of kijken spontaan naar het
(kinder)joumaal.

Aan de hand van een concrete beschrijving van
het leven van kinderen in andere culturen (b.v.
Indiaans kind in Brazilië) of in vroegere tijden
(b.v. 100 jaar geleden), kunnen de leerlingen
hun eigen dag-, week- en jaarindeling vergelij-
ken met die van kinderen elders en vroeger. Ze
kunnen gelijkenissen en verschillen in tijdsge-
bruik aangeven.
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ALGEMENE VAARDIGHEDEN TIJD

De leerlingen

5.16

5.17

5.18

kunnen eenvoudige, aan hun niveau aan-
gepaste bronnen raadplegen om meer te --
weten te komen over het leven van mensen
vroeger.

-
kunnen aan de hand van eenvoudig, aan hun
niveau aangepast bronnenmateriaal, aspecten
van het leven van mensen in een andere tijd
reconstrueren en overeenkomsten en ver-
schillen met het eigen leven aangeven.

De leerlingen beseffen dat er een onder-
scheid is tussen een mening over een histo-
risch feit en het feit zelf.

De leerlingen kunnen n.a.v. een museumbezoek
gerichte vragen stellen aan de gids.
De leerlingen kunnen in een documentatie-
centrum een eenvoudig classificatiesysteem
hanteren om bronnen die bij een onderwerp
horen af te zonderen en ze kunnen de in-
houdsopgave en het register raadplegen.

De historische bronnen die de leerlingen kun-
nen raadplegen zijn: overblijfselen in de eigen
omgeving, afbeeldingen, mondelinge bronnen,
film, t.v. en teksten.
Overblijfselen in de eigen omgeving: gebou-
wen, landschapselementen, voorwerpen zoals
huisraad, ambachtelijke voorwerpen, speelgoed,
schoolboekjes . . .
Afbeeldingen: ansichtkaarten, foto’s, teke-
ningen, schilderijen, historische kaarten . . .

De leerlingen zien in dat een uitspraak zoals
“Napoleon was een keizer” verwijst naar een
feit en een uitspraak zoals “Napoleon was een
goede keizer” verwijst naar een mening.

-
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6 WERELDORIENTATIE RUIMTE
EINDTERMEN VOORBEELDEN

ORIENTATIE- EN K4ARTVAARDIGHEID

De leerlingen

6.1

6.2

kunnen op een plattegrond van de eigen
gemeente of stad de voor hen bekende
plaatsen terugvinden.

kunnen aan elkaar een te volgen weg
tussen twee plaatsen in de eigen gemeente
of stad beschrijven. Ze kunnen deze reis-
weg ook aanduiden op een plattegrond.

De leerlingen kunnen hun eigen huis, de school,
het speelplein, het station localiseren.

Aan een medeleerling de weg naar de biblio-
theek kunnen uitleggen.

6.3 kunnen aan de hand van een wegenkaart
van België de afstand tussen twee plaat-
sen berekenen en beschrijven.

Een reisweg kunnen uitstippelen.

6.4

6.5

kunnen plaatsen en gebeurtenissen waar
ze kennis mee maken opzoeken op een in
de context passende kaart.

kunnen bij een oriëntatie in de werkelijk-
heid de windstreken (hoofd-en tussen-
richtingen) bepalen aan de hand van de
zonnestand of een kompas.

Gebeurtenissen uit de actualiteit b.v. op t.v., via
boeken, film en kranten kunnen situeren op een
kaart.

Tijdens een wandeling kunnen de leerlingen
met de hulp van een kompas vanuit verschil-
lende posities windrichtingen aanwijzen.

6.6 kunnen begrippen zoals wijk, gehucht,
dorp, deelgemeente, fusiegemeente, stad,
provincie, land en continent in een juiste
context gebruiken.

De leerlingen kunnen deze begrippen toepassen
voor hun woonplaats.

6.7 hebben een voorstelling van de kaart van
België zodat ze in een praktische toepas-
singssituatie vlot de provincies en de
hoofdplaatsen op een kaart kunnen aan-
wijzen.

De leerlingen kunnen op een wegenkaart van
België vlot de hoofdplaatsen van de provincies
terugvinden.

.

6.8 hebben een voorstelling van de kaart van
Europa zodat ze in een praktische toepas-
singssituatie vlot de betrokken landen op
een kaart kunnen situeren.

De leerlingen zijn in staat om op een weerkaart
van Europa de landen globaal te situeren.
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6.9 kunnen op een wereldkaart en op de globe
de evenaar, de polen, de continenten en de
oceanen aanwijzen en ze hebben een
voorstelling van een wereldkaart en de
globe zodat ze in een concrete toepas-
singssituatie vlot een continent kunnen
situeren.

De leerlingen zijn in staat om een continent
waarover ze hoorden praten op t.v., te situeren
op een kaart of op de globe.

RUIMTEBELEVING

De leerlingen

6.10 kunnen aan de hand van een concreet voor-
beeld het verschil tussen beleefde en absolu-
te afstand illustreren.

De leerlingen weten dat de absolute afstand
wordt uitgedrukt in absolute afstandsmaten,
maar dat de relatieve afstand afhangt van
bijvoorbeeld de kosten, de tijd of de moeite om
hem af te leggen of van het belang of de per-
soonlijke beleving van de gebeurtenis die erop
volgt. Zo wordt de afstand naar de school
anders beoordeeld wanneer men hem te voet,
per fiets of per auto aflegt. Of nog: Rusland is
ver als vakantiebestemming maar niet ver als er
een ongeval gebeurt in een kerncentrale.

6.11 kunnen suggesties geven voor het inrichten De leerlingen werken in een groepje een plan
van hun eigen omgeving. uit voor de inrichting van de klas, de speel-

plaats, de schoolomgeving, de buurt, het park . . .

RUIMTELIJKE ORDENING /BEPAALDHEID

De leerlingen

6.12 kunnen op een daarvoor geschikte kaart
typische patronen in ruimtelijke spreiding
van het wonen, het werken, het vervoer, en
de recreatie herkennen en er een verklaring
aan geven.

6.13 kunnen aan de hand van concrete inrich-
tingselementen een landelijke, stedelijke,
toeristische en industriële omgeving van
elkaar onderscheiden en beschrijven.

De leerlingen vergelijken en becommentariëren
de kaarten van een stedelijke en een landelijke
omgeving. Ze onderzoeken daarbij de mogelij-
ke samenhangen tussen verschillende elemen-
ten.

Voorbeelden van inrichtingselementen die
leerlingen kunnen waarnemen en beschrijven:
soorten huizen, wijken, open ruimten en tuinen
(wonen), straten, snelwegen, spoorlijnen,
rivieren, havens (vervoer), fabrieken en kanto-
ren (werken), winkels, warenhuizen, restaurants
(consumptie), speelpleinen, sportvelden, pret-
parken, (natuur)parken (recreatie) . . .

6.14 kunnen hun eigen streek en twee andere
streken in België, situeren op een kaart en de
relatie beschrijven tussen de omgeving en
aspecten van het economisch, sociaal en
cultureel leven.

De leerlingen kunnen voor een streek de typi-
sche mogelijkheden inzake wonen, werken,
verkeer, recreatie . . . beschrijven en onderzoe-
ken hoe dit eventueel samenhangt met natuurlij-
ke elementen in de omgeving.
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6.15 kunnen door het raadplegen van eenvoudig, De bronnen die de leerlingen kunnen raadple-
aan hun niveau aangepast bronnenmateriaal, gen zijn voorwerpen, afbeeldingen en kaarten,
aspecten van het economisch, sociaal en film, t.v., mondelinge bronnen en teksten.
cultureel leven in een ander land reconstru- Voorbeelden van:
eren en een vergelijking maken met hun Voorwerpen: kleren, gebruiksvoorwerpen,
eigen leven. werktuigen, muziekinstrumenten, speelgoed.. .
De leerlingen kunnen deze analyse maken Afbeeldingen en kaarten: foto’s, schilderijen,
voor één land binnen Europa en voor één topografische kaarten, toeristische kaarten . . .
land van een ander continent. Mondelinge bronnen: geluidsopnamen, oog-

getuigen . . .
Teksten: verhalen, informatieve teksten zoals
kinderkranten en -tijdschriften . . .

ALGEMENE VAARDIGHEDEN RUIMTE

De leerlingen

6.16 kunnen in een landschap gericht waarnemen
en ze kunnen op een eenvoudige wijze
onderzoeken waarom het er zo uitziet.

6.17 - kunnen een atlas raadplegen en
- kunnen enkele soorten kaarten hanteren ge-
bruik makend van de legende, windrichting
en schaal.

6.18 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aan-
gepaste bronnen raadplegen om meer te
weten te komen over de natuur en het dage-
lijkse leven van de mensen in eigen streek,
eigen land en elders in de wereld.

De leerlingen brengen de ruime omgeving van
de school in kaart en ze zoeken naar mogelijke
verbanden tussen al datgene wat ze waarnemen.

Kaarten waarmee kinderen leren omgaan:
plattegrond, informatiebord, wegenkaart,
wandel- en fietskaart, topografische kaart,
weerkaart, kaarten met trein- en busverbin-
dingen . . .

De leerlingen kunnen in een documentatie-
centrum een eenvoudig classificatiesysteem
hanteren om bronnen die bij een onderwerp
horen af te zonderen en ze kunnen de in-
houdsopgave en het register raadplegen.

VERKEER EN MOBILITEIT

De leerlingen

6.19 kunnen de gevaarlijke verkeerssituaties in de
ruimere schoolomgeving lokaliseren en er
zich veilig in verplaatsen.

De leerlingen duiden op een maquette van de
schoolomgeving de gevaarlijke verkeerssitua-
ties aan, analyseren het probleem, zoeken naar
veilige oplossingen en voeren deze oplossingen
uit in de praktijk.
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6.20 beschikken over voldoende reactiesnelheid,
evenwichtsbehoud en gevoel voor coördina-
tie en ze kennen de verkeersregels voor fiet-
sers en voetgangers, om zich zelfstandig en
veilig te kunnen verplaatsen langs een voor
hen vertrouwde route.

6.21 kunnen de principes van preventief voetgan-
gersgedrag in concrete verkeersituaties
toepassen.

6.22 tonen zich in hun gedrag bereid rekening te
houden met andere weggebruikers.

6.23 kennen de belangrijkste gevolgen van het
groeiende autogebruik en kunnen de voor- en
nadelen van mogelijke alternatieven verge-
lijken.

6.24 kunnen een eenvoudige route uitstippelen
met het openbaar vervoer.

De leerlingen kennen en passen de basisregels
toe inzake voorrang in het verkeer, inzake het
duidelijk maken van intenties (bv. arm uitsteken
bij verandering van richting) en inzake preven-
tieve maatregelen (bv. dragen van fluorescerend
materiaal) . . .

De leerlingen leren kunnen rekening houden
met de remweg van de auto, de weersom-
standigheden, eventuele fouten van andere
weggebruikers . . . en hun gedrag daarop afstem-
men.

De leerlingen verplaatsen zich hoflijk in het
verkeer en tonen begrip voor andere weg-
gebruikers .

De leerlingen kennen gevolgen als files, ver-
keersslachtoffers, inperking van de speelmo-
gelijkheden voor kinderen, geluid- en geurhin-
der, uitbreiding van het wegennet . . .
De leerlingen houden in groep een discussie
over de voor- en nadelen van het openbaar
vervoer.

De leerlingen kunnen aan de hand van docu-
mentatie voor trein-, tram en busverbindingen
een route uitstippelen.
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WISKUNDE

1 WISKUNDE - GETALLEN
EINDTERMEN VOORBEELDEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEI-
TENKENNIS

De leerlingen

1.1 kunnen tellen en terugtellen met eenheden,
tweetallen, vijftallen en machten van tien.

In een situatie waarin leerlingen b.v. op een korte
tijd, grote hoeveelheden moeten tellen kunnen zij
verschillende telprocedures gebruiken en ver-
woorden (b.v. turven van gegevens uit een tabel).

1.2 kunnen de verschillende functies van
natuurlijke getallen aantonen en verwoor-
den dat een getal een hoeveelheid kan
aanduiden, kan fungeren in een bewerking,
een rangorde kan aanduiden, een meetre-
sultaat kan aangeven en ook als een code
kan worden gebruikt.

Wanneer leerlingen verschillende getallen opzoe-
ken b.v. in een krant of getallen aangeboden
krijgen zoals b.v. 1993 , 2003 ; 18.15, 19.20 ; 03-
2236032; 20 10, (jaartallen, tijd, telefoonnummer,
postcode) kunnen zij zich voorstellen in welke
situaties zij met deze getallen geconfronteerd
worden en kunnen zij ook verwoorden welke hun
functie is.

1.3 kunnen zelf concrete voorbeelden geven die
betekenis verlenen aan of die model staan
voor de geleerde wiskundige notaties (zie
o.m. 1.11) of procedures met betrekking tot
getallen. Dit betekent dat de leerlingen de
betekenis van de volgende operaties ken-
nen: optellen, aftrekken, vermenigvuldigen,
delen; zij kennen eveneens de terminologie
met betrekking tot de resultaten van deze
operaties: som, verschil, produkt, quotiënt
en rest.

Dit betekent dat de leerlingen bij de gegeven
begrippen de belangrijkste achterliggende
(denk)modellen kunnen beschrijven en schema-
tisch voorstellen, b.v. optellen is niet alleen “bij
elkaar voegen” maar kan ook een “toename” zijn;
aftrekken beschrijft “eraf nemen” maar ook soms
een “aanvulling” (als het omgekeerde van een
optelling). . .

1.4 kennen het begrip veelvoud, deler, ge-
meenschappelijke deler, grootste gemeen-
schappelijke deler, kleinste gemeen-
schappelijk veelvoud. Zij kunnen verwoor-
den in welke situatie ze dit handig kunnen
gebruiken.

De leerlingen kunnen van een natuurlijk getal
enkele opeenvolgende veelvouden opsommen,
waaronder ook het getal zelf.

1.5 kennen het begrip procent. Zij kunnen
verwoorden in welke situatie ze dit handig
kunnen gebruiken.

50%=1/2  25%= 1/4
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1.6

1.7

1.8

1.9

1.10

1.11

kunnen met concrete voorbeelden aangeven
dat breuken uitgelegd kunnen worden als:
een stuk (deel) van, een verhouding, een
verdeling, een deling, een vermenigvuldi-
gingsfactor (operator), een getal (met een
plaats op een getallenlijn), een kans. De
leerlingen kunnen volgende terminologie
hanteren: stambreuk, teller, noemer, breuk-
streep, gelijknamig, gelijkwaardig.

kennen de geleerde symbolen (zie 1 . 1 1 ),
notatiewijzen, conventies met betrekking tot
getallen en bewerkingen met getallen.

kunnen natuurlijke getallen van maximaal 10 De leerlingen kunnen de bevolkingscijfers van de
cijfers, lezen, noteren, ordenen en op een landen die België omringen lezen en op een getal-
getallenlijn plaatsen. lenlij n ordenen.

kunnen kommagetallen (met 3 decimalen),
eenvoudige breuken, eenvoudige procenten
lezen, noteren en op een getallenlijn plaatsen.

In prij slij sten, reclamefolders, aankondigingen van
kortingsdagen, de verschillende notatiewijzen
herkennen, benoemen en ordenen.
Omgekeerd, zelf een reclamefolder ontwerpen
waar b.v. kortingen op verschillende wijze worden
genoteerd.

kunnen de getalwaarde van elk cijfer bepalen
bij kommagetallen met maximum drie
decimalen.

kunnen de volgende symbolen benoemen,
noteren en hanteren: in bewerkingen
= + < > + - x . : / + %
/\* 1 1 -( )-in newerkingen

Bijvoorbeeld: één op vier leerlingen draagt een
bril; ik heb één kans op 2 om kruis of munt te
gooien; wij hebben 314 van 20 genomen; 9/10 van
ons lichaam bestaat uit water.
Bij het voorbereiden van een fietstocht zijn er in
de klas twee verschillende kaarten in omloop.
Aan de hand van de schaalnotaties kunnen de
leerlingen in groep de verschillende elementen van
de breuken vergelijken en benoemen en hun
functie verwoorden.

Bij het zien van de wiskundige symbolen die ze
geleerd hebben, kunnen de leerlingen zich voor-
stellen wat deze betekenen en zij kunnen dit ook
verwoorden; omgekeerd kunnen ze b.v. bij het
horen van sportuitslagen op de radio dit bericht
wiskundig noteren( de getallen, tijden, symbo-
len...).

Bij maten, geldwaarden, getallen van wegwijzers,
kilometerpalen kunnen leerlingen de waarde van
elk cijfer geven. B.V. welk cijfer staat op de plaats
van de honderdsten in het getal 732,654 ?

Bij het bespreken van bevolkingscijfers van België
(verschil tussen Vlaanderen en Wallonië) kunnen
de leerlingen de legende van een blokdiagram
ontcijferen (b.v. wat > betekent).
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1.12 kunnen door het geven van een paar voor-
beelden uit hun eigen leefwereld en in hun
leermateriaal aantonen dat doorheen de
geschiedenis en ook in niet-westerse culturen
andere wiskundige systemen met betrekking
tot getallen werden en worden beoefend.

1.13 kunnen met concrete voorbeelden aanduiden
dat er verschillende talstelsels zijn.

1.14 kunnen gevarieerde hoeveelheidsaanduidin-
gen lezen en interpreteren.

1.15 kunnen in gesprekken de geleerde symbolen,
terminologie, notatiewijzen en conventies
gebruiken.

1.16 zijn in staat tot een onmiddellijke reproduktie
van correcte resultaten bij

- optellen en aftrekken tot 10
- tafels van vermenigvuldiging tot en met

de tafel van 10 en de bijhorende deelta-
fels.

1.17 hebben inzicht in de relaties tussen de bewer-
kingen.

De leerlingen kunnen op basis van de Romeinse
cijfers op een gebouw, bij benadering aangeven
vanuit welke periode het gebouw dateert. Bij
bezoek aan de plaatselijke heemkundige kring
vinden ze b.v. een “kerfstok”. Hoe en wanneer
gebruikte men die?
Primitieve volkeren tellen met de vingers (één,
twee, veel.. .)
De Engelse mijl en het niet decimaal stelsel.
Arabisch vermenigvuldigen ziet er anders uit dan

bij ons.

De leerlingen weten dat b.v. bij lengte en gewicht
de basis van het talstelsel 10 is (tiendelig stelsel),
bij tijd echter is de basis van het talstelsel 60.

De verkeerspolitie voert bij de school een ver-
keerstelling uit (aantal wagens, vrachtwagens,
fietsers ) op verschillende ogenblikken van de dag.
Vanuit dit blokdiagram kunnen de leerlingen een
aantal gegevens aflezen (Waarvoor staat de
verticale as/horizontale  as? Wat staat er in de
legende? Welke gegevens kunnen vanuit dit
diagram vergeleken worden?). Waarvoor kan een
dergelijk blokdiagram dienen? Wat betekent dit nu
voor onze school?

Alle leerlingen voeren schriftelijk een aantal be-
werkingen uit naar aanleiding van een probleem.
De leerlingen verwoorden hun volledige werkwij-
ze (gezette stappen, welke operaties,. . .).

Bijvoorbeeld aftrekken is de omgekeerde bewer-
king van optellen; vermenigvuldigen is herhaald
optellen.
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PROCEDURES

De leerlingen

1.18

1.19

1.20

1.21

1.22

1.23

kunnen verbanden, patronen en structuren
tussen en met getallen opsporen en onderzoe-
ken om o.a. te komen tot de kennis van de
kenmerken van deelbaarheid door 2, 3,5,9,
10 en die te kunnen toepassen.

kunnen orde en regelmaat ontdekken in
getallenpatronen.

Door een vlek (?) op een getal zijn cijfers wegge-
vallen b.v. 4271? Wat kan er onder de vlek staan
als het getal deelbaar is door 3?

Welke zijn de volgende 2 getallen uit de reeks: 1
3 9 27 81?

kunnen eigenschappen en wetmatigheden van Zijn de volgende uitkomsten gelijk? Waarom wel?
getallen en van bewerkingen met getallen Waarom niet? 15-3-2=? 15- (3-2)=?
opsporen. 15+3+2= ? 15+ (3+2)=?

voeren opgaven vlot uit het hoofd uit waarbij
ze flexibel een doelmatige oplos-
singsmethode kiezen op basis van inzicht in
de eigenschappen van bewerkingen en in de
structuur van de getallen:

- optellen en aftrekken tot honderd

- optellen en aftrekken met grote getallen
met eindnullen ;

12 000 - 3 000 ; 80 000 + 10 000

- vermenigvuldigen met en delen door 10,
100,1000;

- vermenigvuldigen en delen naar analogie
met de tafels ;

4 200 : 700

- getallen splitsen, aanvullen of groeperen
om de bewerking makkelijk te kunnen
uitvoeren.

98x6= (100-2)x6= (100x6) - (2x6)
312+64+36+18X=(312+188)+(64+36)=
500+100=600

kunnen, op concrete wijze de volgende eigen-
schappen van bewerkingen verwoorden en
toepassen: van plaats wisselen, schakelen,
splitsen en verdelen .

Wisselen: 5x3=3x5
verdelen: 5x(5-3)= (5x5)-(5x3)
schakelen: 5+2+8=5+(2+8)=5+10

zijn in staat getallen af te ronden. De graad
van nauwkeurigheid wordt bepaald door het
doel van het afronden en door de context.

B.V. prijzen met 900 of 990 achteraan: 12 900
afronden naar 13 000; afronden bij het aflezen van
een kilometerteller van een fiets. (25,72krn/u. kan
afgerond worden naar 26km/u.). Maar tijden van
een loopwedstrijd worden niet afgerond.
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1.24

1.25

1.26

1.27

1.28

1.29

1.30

1.31

kunnen de uitkomst van een berekening bij Bijvoorbeeld 8 x 46: de uitkomst ligt in de om-
benadering bepalen. geving van...;

kunnen schatprocedures vinden bij niet
exact bepaalde of niet exact te bepalen
gegevens.

kunnen in eenvoudige gevallen de gelij-
kwaardigheid tussen kommagetallen, breu-
ken en procenten vaststellen en ver-
duidelijken door omzettingen.

kunnen de delers van een natuurlijk getal
(I 100) vinden; zij kunnen van 2 dergelijke
getallen de( grootste) gemeenschappelijke
deler(s) vinden.

kunnen de veelvouden van twee natuurlijke
getallen (I 20) vinden, zij kunnen van twee
dergelijke getallen het (kleinste) gemeen-
schappelijk veelvoud vinden.

zijn in staat in concrete situaties (o.m. tussen
grootheden) eenvoudige verhoudingen vast te
stellen, te vergelijken, hun
gelijkwaardigheid te beoordelen en het
ontbrekend verhoudingsgetal te berekenen.

De leerlingen kunnen uit een kookboek een recept,
dat bestemd is voor 4 personen, omzetten in een
recept voor 2 personen.

kunnen eenvoudige breuken gelijknamig De kleuterafdeling mag 1/3 van de speelplaats
maken in functie van het optellen en aftrek- gebruiken en de lagere school 2/5. Welk gedeelte
ken van breuken of in functie van het orde- van de speelplaats blijft er over om een school-
nen en het vergelijken van breuken. tuintje aan te leggen?

kunnen in een zinvolle context eenvoudige
breuken en kommagetallen optellen en af-
trekken.
In een zinvolle context kunnen zij eveneens
een eenvoudige breuk vermenigvuldigen met
een natuurlijk getal.

Voor een vieruurtje op kamp werd goedkoop een
bak sinaasappelen gekocht met 80 sinaasappelen
in. 3/4 echter waren niet meer eetbaar. Hoeveel
konden er nog opgegeten worden?

47,5 x 8: het eerste cijfer van de uitkomst is een
honderdtal, geen duizendtal, geen tiental.. .

Op welke wijze schatten we het aantal wandelaars
op een wandeltocht?
Auto’s in een file?
Mensen in een bioscoop?
Betogers op een vredesbetoging?
Toeschouwers op voetbalwedstrijd?

Naar aanleiding van de uitreiking van de rapporten
kunnen de leerlingen hun verkregen cijfers (b.v. in
procenten) omzetten in een breuk, een kommage-
tal en ze kunnen ook verwoorden wat deze cijfers
dan betekenen.

Opgave: zoek de delers van twee getallen, selec-
teer de gemeenschappelijke delers, zoek de
grootste gemeenschappelijke deler.
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1.32 kennen de cijferalgoritmen (schriftelijke,
gestandardiseerde en verkorte oplossingswij-
zen). Zij kunnen cijferend de vier hoofdbe-
werkingen uitvoeren met natuurlijke en met
kommagetallen:

- optellen met max. 5 getallen:
de som < 10 000 000

- aftrekken:
aftrektal < 10 000 000 en max. 8 cijfers

- vermenigvuldigen: vermenigvuldiger
bestaat uit max. 3 cijfers ; het produkt =
max. 8 cijfers (2 cijfers na de komma)

x 0,25 ; x 3,75 ; x 37,5 ; x 375.

- delen: deler bestaat uit max. 3 cijfers ;
quotiënt max.2 cijfers na de komrna.

: 0,96 : 96 : 9,6.

1.33 kunnen eenvoudige procentberekeningen Verschillende prijzen van kleine kinderfietsen
maken met betrekking tot praktische situa- worden vergeleken: bij de ene winkelier kost een
ties. fiets 3000 F met 10% korting, bij de andere kost

dezelfde fiets 3 400 F met 25% korting, bij een
derde ten slotte kost de fiets 4 000 F met 30%
korting. Bij welke winkelier is de fiets het goed-
koopst?

1.34 kunnen de zakrekenmachine doelmatig De leerlingen kunnen vlot de functies gebruiken
gebruiken voor de hoofdbewerkingen (zie om hoofdbewerkingen te maken. Ze herkennen de
ook 1.32). symbolen van de zakrekenmachine; aan de hand

van de uitkomst kunnen ze nagaan of ze de zakre-
kenmachine wel doelmatig hebben gebruikt. (Was
het wel nodig om de zakrekenmachine te gebrui-
ken?)

1.35 zijn in staat uitgevoerde bewerkingen te Men heeft op regelmatige tijdstippen in de
controleren, o.a. met de zakrekenmachine. spaarpot van de klas sommen toegevoegd en dan

weer weggenomen. Op een briefje staat dit telkens
vermeld, zonder echter het totaal te maken. Een
groep leerlingen krijgt de opdracht om uit te
rekenen hoeveel het totaal nu uiteindelijk be-
draagt, een andere groep gebruikt de zakreken-
machine, de resultaten worden vergeleken. Klopt
dit wel? Kunnen we zoveel/zo  weinig bezitten?
Wat kunnen we ermee kopen?
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1.36 kunnen in contexten vaststellen welke
wiskundige bewerkingen m.b.t. getallen
toepasselijk zijn en welke het meest aange-
wezen en economisch zijn.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE
VAARDIGHEDEN

’ De leerlingen

1 1.37 ontwikkelen heuristische werkwijzen die
l kunnen helpen bij het aanpakken van wiskun-

dige opgaven met betrekking tot getallen,
waarin men niet onmiddellijk een type- of
een standaardopgave herkent.
Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld:
- een probleemsituatie m.b.t. getallen grondig

kunnen analyseren;
- de probleemstelling in eigen woorden kun-

nen formuleren;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen;
- een schets of een schema kunnen maken;
- een hypothese kunnen formuleren en toet-

sen;
- een gegeven voorlopig buiten beschouwing

kunnen laten;
- moeilijke getallen uit de opgave kunnen

vervangen door eenvoudige.

1.38 kunnen met concrete voorbeelden aantonen
dat er voor hetzelfde wiskundig probleem
m.b.t. getallen soms meerdere oplossingswe-
gen zijn en soms zelfs meerdere oplossingen
afhankelijk van de wijze waarop het pro-
bleem wordt opgevat.

1.39 kunnen bij een gegeven situatie diverse
hierbij aansluitende wiskundige vragen
formuleren.

Vermenigvuldigen is handiger dan herhaald
optellen.
In de klas zijn vele postzegels nodig om brieven te
versturen naar vrienden. Hoe kan nu de kostprijs
van verschillende vellen postzegels worden
berekend (verschillende werkwijzen; wat is het
handigst; in groep bespreken)?

Een bekend kinderweekblad schrijft een wedstrijd
uit voor het schrijven van een groepsverhaal met
de klas. Als prijs zal het verhaal en de groepsfoto
van de klas in het weekblad verschijnen. Bij de
aankondiging staat echter wel dat de tekst niet
meer dan 8000 woorden mag bevatten.
Hoe gaan we te werk?
Welke zijn onze problemen?
Wat moeten we eerst oplossen?
Hoe gaan we de taken verdelen?
Hoe komen we te weten hoeveel bladzijden
gevuld worden met 8000 woorden?
. . .

Bij het aanbieden van b.v. drie verschillende
cijfers die ze alle moeten gebruiken wordt aan de
leerlingen gevraagd zoveel mogelijk verschillende
getallen te maken.Na het individueel werk kunnen
verschillende oplossingen en oplossingswijzen
worden vergeleken.

De leerlingen kunnen b.v. bij een stukje tekst
waarin getallen voorkomen zelf een vraag be-
denken en verklaren waarom ze juist deze vraag
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1.40 kunnen reflecteren over hun eigen
probleemoplossingsproces en kunnen dit
proces ook sturen.
Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld:

- een oplossingsplan kunnen opstellen;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen

nagaan of een bepaalde stap hen iets
oplevert;

- bij het vinden van de uitkomst niet enkel
het resultaat kunnen controleren, maar ook
de oplossingsweg en zich kunnen afvragen
of de oplossing wel realistisch en zinvol is.

1.41 zijn in staat om de geleerde begrippen, in-
zichten, procedures, m.b.t. getallen, zoals in
de eindtermen vermeld, efficiënt te hanteren
in betekenisvolle toepassingssituaties, zowel
binnen als buiten de klas.

1.42 kunnen met concrete voorbeelden uit hun
leefwereld aangeven welke de rol en het
praktisch nut van wiskunde is in de maat-
schappij.

Aan de hand van fouten in bewerkingen de kinde-
ren laten reflecteren en verwoorden: is deze
vermenigvuldiging correct, of niet? Wat is er fout
gelopen? Hoe is de fout ontstaan? Wat kan er
gebeuren om dit te vermijden?

Voor een schoolfeest moet er allerlei materiaal
worden besteld (frisdrank, water, broodjes.. .). De
leerlingen maken een grove berekening van aan-
tallen (b.v. in één bak frisdrank 24 flesjes;hoeveel

I

bakken zullen we nodig hebben?) Ze ramen de
kostprijs van alle uitgaven.

Het handig tellen, de tijd, de afstand uitdrukken,
een schoenmaat, gewicht (nood aan telprocedures,
eenheden); een huis bouwen ( lengte, inhoud,
oppervlakte,. . .); een keukenrecept gemaakt voor 2

II 1 personen omzetten naar 4 personen. 11
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2 WISKUNDE - METEN
EINDTERMEN VOORBEELDEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEI-
TENKENNIS

De leerlingen

2.1 kennen de volgende, objectief meetbare Lengte kan men meten aan de hand van m, km...
grootheden (ook de samengestelde): lengte Oppervlakte: m2 ; tijd: dag/ uur/ minuten.. .
(omtrek, afstand), oppervlakte, inhoud (volu-
me), gewicht (massa), tijd, snelheid, tempera-
tuur en hoekgrootte.
Zij kennen het opbouwprincipe van de rij
maateenheden voor lengte, oppervlakte,
inhoud, gewicht ( massa) tijd en kunnen
daarbij de relatie leggen tussen de grootheid
en de maateenheid.

Lengte: lm= 10 dm
OPP. : lm*= 100 dm2
inh. : lm3= 1000 dm3

2.2 kunnen voorbeelden geven van subjectief Kan men meten hoe lekker een ijsje is?
vastgestelde “grootheden” en zij kunnen con-
creet het verschil aanduiden met objectief
meetbare grootheden.

2.3 kennen de symbolen,notatiewijzen en con-
venties bij de gebruikelijke maateenheden

2.4 kunnen het verband zien tussen de grootte
van de maateenheid en de grootte van het Hoe kleiner de eenheid, hoe groter het maatgetal.
maatgetal en dat verband ook verwoorden. 1 Om = 1 OOOcm (als de maateenheid 100x kleiner

is moet het maatgetal 100x vergroten).

2.5 kunnen veel voorkomende maten in verband B.V. 11 is de inhoud van een fles melk; 50 cm = de
brengen met betekenisvolle situaties. hoogte van de zitting van een stoel; 114  1 = de

inhoud van een flesje frisdrank.
In verkeerssituaties speelt de km een belangrijke
rol; in een kinderkookboek vinden wij veel in-
houdsmaten terug (1, dl, cl);

2.6 kennen het begrip “schaal” en kunnen de
functie ervan verwoorden.
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2.7 kunnen de functie van het begrip gemiddelde
aan de hand van concrete voorbeelden ver-
woorden.

2.8 weten dat bij temperatuurmeting 0°C het
vriespunt is en weten dat de temperaturen
beneden het vriespunt met een negatief getal
worden aangeduid.

2.9 kunnen de meetresultaten op veelzijdige
wijze noteren en op verschillende wijzen
groeperen.

PROCEDURES

De leerlingen kunnen

2.10 allerlei verbanden, patronen en structuren
tussen en met grootheden en maatgetallen
opsporen en onderzoeken.

2.11 het verband tussen maateenheden en maat-
getallen inzien.

2.12 met de gebruikelijke maateenheden beteke-
nisvolle herleidingen uitvoeren.

2.13 voor elk van de hoger genoemde grootheden,
het juiste en het meest functionele meetin-
strument kiezen en correct hanteren; de
geschikte maateenheid en de graad van
nauwkeurigheid van het meetresultaat wor-
den bepaald door de situatie.

Bij sommige toetsen liggen de punten van Greta
onder het gemiddelde van de klas; wat betekent dit
dan?
Een goede wandelaar heeft een snelheid van
ongeveer 5 km/uur; wat betekent dit?

Gedurende een bepaalde periode in de winter
worden er iedere dag temperatuurmetingen ge-
daan, ze worden genoteerd en op een grafiek
gezet. In dezelfde periode volgt een andere groep
van de klas in het weerpraatje van de krant de
temperaturen in b.v. het noorden en zuiden van
Marokko; deze temperaturen worden ook geno-
teerd. De temperaturen worden besproken en
vergeleken.

Dit betekent dat zij o.m. verschillende soorten
notaties kunnen gebruiken; zij kunnen de meet-
resultaten ook groeperen in tabellen; omgekeerd
kunnen zij verschillende notatiewijzen van meet-
resultaten lezen en correct interpreteren
(20% 1/5 liter 0,2 liter )

lca=lm*
1dm3= 1 1 water

Het maatgetal wordt groter als de maateenheid
kleiner wordt.
5 kg = 5000 g

Voor een verjaardagsfeestje wil Sofie 5 1 fruitsap.
Een fles bevat 70 cl fruitsap. Hoeveel flessen heeft
ze nodig?

De leerlingen kunnen een meter gebruiken om een
lengte te bepalen, maar ze weten ook dat de
“meter” niet functioneel is om lange afstanden na
te meten; of men de inhoud bepaalt in 1, dl, cl zal
afhangen van wat gemeten wordt en van de situa-
tie waarin gemeten wordt.
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2.14

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

2.20

2.21

schatten met behulp van referentiepunten.

twee of meer ‘gelijksoortige’objecten “verge-
lijken” en “ordenen” zonder gebruik te maken
van een maateenheid.

op een concrete wijze aangeven hoe ze de
omtrek van een veelhoek bepalen.

op concrete wijze aangeven hoe ze de opper-
vlakte van een rechthoek berekenen; door
omstructurering kunnen zij ook de opper-
vlakte van andere veelhoeken bij benadering
bepalen of berekenen.

bij benadering de oppervlakte van willekeuri-
ge, zelfs grillige, vlakke figuren bepalen.

concreet aangeven hoe de inhoud van een
balk wordt berekend.

in reële situaties rekenen met geld. Dit bete-
kent dat de leerlingen de in omloop zijnde
muntstukken en bankbiljetten kunnen on-
derscheiden, zij kunnen ermee betalen en het
wisselgeld hanteren. Zij kunnen prij slij sten
lezen en gebruiken.
De leerlingen kunnen in een concrete situatie
een schatting maken van prijzen in andere
geldwaarden.

kloklezen (analoge en digitale klokken). Zij
kunnen tijdsintervallen berekenen en zij ken-
nen de samenhang tussen seconden, minuten
en uren.

Een ruime waaier van referentiepunten is een
voorwaarde om goed te schatten. Een goede
wandelaar stapt ongeveer 5 km/uur. Ik wandel 15
min. naar school. Schat op welke afstand de
school ligt?

De leerlingen kunnen bijvoorbeeld hun lengten
vergelijken door naast elkaar te gaan staan, schoe-
nen tegen elkaar aan te passen, vaten overgieten.

De leerlingen kunnen door een reeks van hande-
lingen ( oppervlakken beleggen met natuurlijke
eenheden, omstructureren, verknippen, beleggen
met roosters enz.) de werkelijke oppervlakte
benaderen zonder deze exact te berekenen.

Op welke wijze kan de inhoud van een schoen-
doos worden bepaald?

Voor een vakantieperiode worden de vakantie-
plannen in de klas besproken. Wanneer sornmige
leerlingen naar het buitenland of naar hun land van
herkomst gaan, wordt er aandacht besteed aan de
vreemde munten uit dit land en wordt er be-
sproken hoe op een eenvoudige manier een
vergelijking kan worden gemaakt met onze
geldwaarden ,zodat prijzen in winkels en in
restaurants op hun waarde kunnen geschat wor-
den.

Met behulp van een tv-programmaboekje bereke-
nen de leerlingen hoeveel uren zij per week naar
hun favoriete programma’s kijken.
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STRATEGIEEN  EN PROBLEEMOPLOSSENDE
VAARDIGHEDEN

De leerlingen

2.22

2.23

2.24

ontwikkelen heuristische werkwijzen die
kunnen helpen bij het aanpakken van wiskun-
dige opgaven met betrekking tot meten,
waarin men niet onmiddellijk een type- of
een standaardopgave herkent.

Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld:

- een probleemsituatie m.b.t. het meten gron-
dig kunnen analyseren;

- de probleemstelling in eigen woorden kun-
nen formuleren;

- een probleem kunnen opsplitsen in delen;
- een schets of een schema kunnen maken;
- een hypothese kunnen formuleren en toet-

sen;
- één van de gegevens voorlopig buiten

beschouwing kunnen laten;
- moeilijke meetgegevens uit de opgave kun-

nen vervangen door eenvoudige.

kunnen met concrete voorbeelden aantonen
dat er voor hetzelfde wiskundig probleem
m.b.t. meten soms meerdere oplossingswegen
zijn en soms zelfs meerdere oplossingen
(afhankelijk van de wijze waarop het pro-
bleem wordt opgevat)

kunnen reflecteren over hun eigen
probleemoplossingsproces en kunnen dit
proces ook sturen.

Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld:

- een oplossingsplan kunnen opstellen;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen

nagaan of een bepaalde stap hen iets
oplevert;

- bij het vinden van de uitkomst niet enkel
het resultaat kunnen controleren, maar ook
de oplossingsweg en zich kunnen afvragen
of de oplossing wel realistisch en zinvol is.

Dit voorbeeld geldt voor 2.22/2.23/2.24

In het kader van een project over folklore gaan de
leerlingen een museum voor volkskunde bezoe-

Het probleem zal zeker in delen moeten worden

ken. Trein en bus komen hierbij te pas.Ze dienen
alles zelf te organiseren, zowel de uurregelingen

opgesplitst ( in deelgroepjes werken);schets van

als de kostprijsberekening (van ver-
voer,museumgeld). Ze worden in het museum

wat ze allemaal moeten opzoeken(alles niet ineens

verwacht om 10.15 u. Na het bezoek moeten ze
zeker om 16.15 u. ten laatste in de school terug

aanpakken (voorlopig buiten beschouwing laten.. .)

zijn. Hoeveel zal iedereen moeten betalen voor dit
dagje uit? Welke zijn de uren van bussen en
treinen willen ze op tijd aankomen en op tijd terug
zijn?
Er zal een oplossingsplan moeten worden opge-
steld.

Wanneer voor het bovenvermeld probleem de klas
in groepjes wordt ingedeeld en bepaalde groepjes
dezelfde opdracht krijgen zullen beide groepen
waarschijnlijk verschillende wegen volgen om tot
de oplossing te komen.

Men mist de eerste bus, er loopt iets fout, we
moeten ons plan herzien. Zal er nu nog voldoende
tijd zijn om het museum te bezoeken?
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2.25 zijn in staat om de geleerde begrippen, in-
zichten en procedures, m.b.t. het meten zoals
in de eindtermen is vermeld, efficiënt te
hanteren in betekenisvolle toepassingssitua-
ties zowel binnen als buiten de klas.

Voor het schoolfeest wordt een buitenmuur
verfraaid. De leerlingen mogen er op schilderen.
Ze hebben daarvoor verschillende kleuren verf
nodig. Hoeveel verf zullen ze nodig hebben en wat
zal dit kosten?
De leerlingen kunnen de werkelijke afstand tussen
twee plaatsen berekenen op een kaart met een
schaalaanduiding (b.v. 1 cm=4 km).
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3 WISKUNDE - MEETKUNDE
EINDTERMEN VOORBEELDEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITEN-
KENNIS.

De leerlingen kunnen

3.1 begrippen en notaties waarmee de ruimte
meetkundig wordt bepaald (richting, plaats,
patroon, vorm, coördinaat, plattegrond, voor-
aanzicht, zijaanzicht, bovenaanzicht) aan de
hand van concrete voorbeelden verklaren.

Richtingaanwijzers in gebouwen kunnen inter-
preteren; plattegrond van een stad kunnen lezen;
luchtfoto’s kunnen interpreteren (bovenaanzicht..;)

3.2 op basis van eigenschappen de volgende Vanuit de realiteit objecten vinden die bepaalde
meetkundige objecten herkennen en be- eigenschappen vertonen: treinsporen, randen van
noemen: een tafel, kader van een raam.. .

Waalrom wordt een bal een bol genoemd?
a. in het vlak:

- punten;
- lijnen (rechte, lijnstuk, zijde, diagonaal,

straal, loodlijn, evenwijdige rechten en lij-
nen, snijdende rechten en lijnen);

- hoeken; (rechte, stompe, scherpe)
- vlakke figuren (driehoeken, vierhoeken,

cirkels);

b. in de ruimte:

- veelvlakken (kubus, balk, piramide);
- bol, cilinder

3.3. de symbolen van de loodrechte stand en van de -L II
evenwijdigheid lezen en noteren.
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PROCEDURES

De leerlingen

3.4

3.5

3.6

3.7

kunnen de verschillende soorten hoeken en de
verschillende soorten vierhoeken classificeren
op grond van eigenschappen van zijden en
hoeken.

Op een afbeelding staat een gedeeltelijk verbor-
gen vierhoek. Welke soort vierhoek zou het
kunnen zijn.

Zij kunnen deze ook “construeren” (d.m.v.
vouwen, knippen, beleggen en tekenen)

kunnen met een passer een cirkel tekenen. Vrij of met opgegeven straal een cirkel tekenen.

kunnen de begrippen symmetrie, gelijkvormig-
heid en gelijkheid ontdekken. Ze kunnen dit in
de realiteit aantonen, bij het eigen lichaam en
op afbeeldingen. Ze kunnen zelf eenvoudige
geometrische figuren maken.

Bij het nauwkeurig bekijken van bepaalde soor-
ten behangpapier ziet men dat dit gemaakt is
volgens bepaalde systemen ( congruentie/ gelijk-
vormigheid.. .)
Via verschillende plooitechnieken met papier,(o-
rigami) servetten, komen tot bepaalde figuren.

zijn in staat zich in de ruimte te oriënteren en
kunnen bijgevolg aan de hand van
tweedimensionale afbeeldingen, driedi-
mensionale situaties interpreteren.
Dit betekent concreet dat de leerlingen:

- zich ruimtelijk kunnen oriënteren op basis Op een luchtfoto van het eigen dorp zoeken de
van plattegronden, kaarten, foto’s, en gege- leerlingen de school en de weg van de school
vens over afstand en richting; naar huis.

- zich in de ruimte mentaal kunnen verplaatsen
en kunnen verwoorden wat ze dan zien.

Op basis van een voorstelling van een blokken-
configuratie, de blokken kunnen tellen; op basis
van 3 aanzichten figuren namaken met lego-
blokken.
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STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE
VAARDIGHEDEN

De leerlingen

3.8

3.9

3.10

ontwikkelen heuristische werkwijzen die
kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot
meetkunde, waarin men niet onrniddellijk een
type of een standaardopgave herkent.

Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld
- een probleemsituatie m.b.t. meetkunde,

ruimtelijke oriëntatie, grondig kunnen analy-
seren;

- de probleemstelling in eigen woorden kun-
nen formuleren;

- een probleem kunnen opsplitsen in delen;
- een schets of een schema kunnen maken;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen;
- één van de gegevens voorlopig buiten be-

schouwing kunnen laten;
- moeilijke gegevens uit de opgave kunnen

vervangen door eenvoudige.

kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat
er voor één wiskundig probleem m.b.t. meet-
kunde en ruimtelijke oriëntatie soms meerdere
oplossingswegen zijn en dat soms meerdere
oplossingen mogelijk zijn (afhankelijk van de
wijze waarop het probleem wordt opgevat).

kunnen reflecteren over hun eigen probleem-
oplossingsproces en kunnen dit proces ook
sturen.
Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld:

- een oplossingsplan kunnen opstellen;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen

nagaan of een bepaalde stap hen iets ople-
vert;

- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het
resultaat kunnen controleren, maar ook de
oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de
oplossing wel realistisch en zinvol is.

In een verhaal over het monster van Lochness
staat een precieze beschrijving met afmetingen
waar bepaalde onderzoekers voor het laatst het
monster hebben zien opduiken. Met de aange-
reikte gegevens kunnen de leerlingen op een
tekening onderzoeken op welke wijze zij die
plaats kunnen lokaliseren.

Met 18 vierkante blokjes alle mogelijke recht-
hoeken construeren en daarbij de oppervlakte
bepalen.

Het voorbeeld van 3.8 kan uitgebreid worden.
Waarmee gaan we starten (opstellen van een
plan.. .)? Bij het werken in verschillende groepen
zullen er andere tekeningen worden gemaakt.
Waar is het mogelijk fout gegaan?
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3.11 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzich- De leerlingen kunnen bij modelbouw of bij in-
ten en procedures met betrekking tot de meet- structies van constructiespelen de schema’s
kunde efficiënt te hanteren in betekenisvolle correct interpreteren en de constructie maken.
toepassingssituaties, zowel binnen als buiten
de school.
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4 WISKUNDE - ATTITUDES
EINDTERMEN VOORBEELDEN

De leerlingen

4.1 brengen waardering op voor wiskunde als De leerlingen kunnen hun waardering voor het
dimensie van menselijke inventiviteit. huidige positiestelsel tonen op basis van een

vergelijking met het vroegere turven.

4.2 ontwikkelen een kritische houding ten aan- De leerlingen tonen een voortdurende behoefte om
zien van allerlei cijfermateriaal, tabellen, nieuwe vragen te stellen en om vermoedens te
berekeningen waarvan in hun omgeving - concretiseren.
bewust of onbewust, gebruik (misbruik) LEDEN
gemaakt wordt om mensen te informeren, te 42

overtuigen, te misleiden.. . . 40
38 /
36

/’34
32 ,/
30

Deze grafieken geven de stijging van het leden-
aantal van een jeugdbeweging weer (beide geba-
seerd op dezelfde gegevens). Bij het interpreteren
van een grafiek is het belangrijk dat leerlingen
nauwkeurig de cijfermatige gegevens en de gra-
fiek zelf goed onderzoeken. Zij kunnen nagaan of
de relatie tussen hetgeen op de grafiek wordt
getoond en de bewering die daarbij wordt ge-
maakt, correct is.
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4.3

4.4

ervaren dat bezig zijn met wiskunde een
actief en een constructief proces is dat kan
groeien en uitbreiden als gevolg van eigen
denk- en leeractiviteiten; ze ontwikkelen
bijgevolg de opvatting dat alle leerlingen
wiskundige bekwaamheid kunnen verwerven
die kan leiden naar studies en beroepen
waarin wiskunde aan bod komt.

ontwikkelen zelfvertrouwen doorheen hun
wiskundig bezig zijn zowel op school als
daarbuiten. Daardoor is de kans groter dat ze
plezier beleven in wiskundige activiteiten.

De leerlingen kunnen dit tonen door gemotiveerd
aan een probleem of opdracht te beginnen; door
meer en meer systematisch te gaan werken; door
te willen nadenken over de eigen aanpak en door
ook andere strategieën ( b.v. van medeleerlingen)
mede in overweging te nemen.

De leerlingen kunnen dit tonen door zich op basis
van eigen ervaringen in een (probleem-) situatie in
te leven door zelf te concretiseren (b.v. zelf
toepassingen te zoeken), door een probleem dat
zich aandient spontaan te mathematiseren.
Naar een kruidenier gaan in de buurt, aankopen
doen, betalen, het wisselgeld controleren, zijn een
eenvoudige opdracht en, waarbij de kinderen
succeservaring kunnen opdoen.
Het wordt reeds moeilijker wanneer de leer-
lingen naar een grootwarenhuis trekken waar b.v.
produkten in grotere hoeveelheden worden ver-
kocht: daar worden prijzen vergeleken, de betaal-
strook en het wisselgeld moeten worden gecontro-
leerd.
Produkten aankopen in een grootwarenhuis waar
men werkt met kortingbonnen, prij zen vergelijken,
op voorhand voorzien hoeveel geld men zal nodig
hebben,...
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LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

LEREN LEREN

1

LEREN LEREN
EINDTERMEN VOORBEELDEN UIT DE LEERGE-

BIEDEN

1 De leerlingen kunnen losse gegevens leren
door ze

1.1 betekenis te geven;
- door ze te situeren in een context;
- door ze te omschrijven.

1.2 te memoriseren.

2 De leerlingen kunnen verschillende informa-
tiebronnen gebruiken.

Dit houdt in dat ze

2.1 in eenvoudige naslagwerken zelfstandig (Voorbeeld bij eindterm  3.6LNed.)

informatie opzoeken via alfabetische in-
houdsopgave en register. Het telefoonnummer van een vriend in een

telefoongids opzoeken.

(Voorbeeld bij eindterm  23/Frans)

De leerlingen kunnen de vertaling van een
moeilijk woord opzoeken in een alfabetische
basiswoordenlijst.

2.2 bij een onderwerp trefwoorden aanduiden in
een reeks.

2.3 onder begeleiding, een documentatiecentrum
(voorbeeld bij eindtermen 1.16/6.18/5.16/W.  0.)

consulteren bij een concrete opdracht,
waarbij catalogi worden gebruikt, materiaal

De leerlingen kunnen in een documentatiecen-

doeltreffend moet worden opgespoord en
trum een eenvoudig classificatiesysteem hanteren

informatie moet worden geselecteerd en
om bronnen die bij een onderwerp horen af te

bondig genoteerd.
zonderen en ze kunnen de inhoudsopgave en het
register raadplegen.
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2.4 uit opgegeven radio- en t.v.- programma’s,
kranten en tijdschriften, gevraagde gegevens
noteren.

2.5 naar aanleiding van een opdracht bij de juiste
personen informatie vragen.

3 De leerlingen kunnen samenhangende infor-
matie (ook andere dan teksten - bij teksten:
eenvoudige, duidelijke en goed ge-
structureerde) leren door

3.1

3.2

3.3

3.4

zich te oriënteren door:
- zich een beeld te vormen van de inhoud

van een nieuwe tekst a.d.h.v. de titel, de
illustraties, de tekeningen en de tabellen;

- de structuurelementen van de tekst - alinea,
paragraaf en hoofdstuk - te herkennen.

ze te analyseren aan de hand van vragen (wie-,
wat-, waar-, wanneer-, waarom- en hoe-
vragen).

ze in eigen woorden navertellen of verkort
weergeven.

verbanden te leggen tussen:

- nieuwe informatie en informatie waarover ze
reeds beschikken;

- afbeeldingen en de biihorende tekst.

(Voorbeeld bij eindtenn 2.2LWed.)

In standaard-Nederlands vragen naar ontbreken-
de info over een gebeurtenis, een t.v.-
programma.

(Voorbeeld bij eindterm  5.16AV.  0.)

De leerlingen kunnen n.a.v. een museumbezoek
gerichte vragen stellen aan de gids.

(Voorbeeld bij eindterm  3.4LWed.)

In behandelde studieteksten m.b.t. wereld-
oriëntatie, wiskunde, de opbouw herkennen door
zelf verbanden te leggen tussen de verschillende
kenniselementen.

(Voorbeeld bij eindterm  1.39/Wisk.)

De leerlingen kunnen bij een stukje tekst waarin
getallen voorkomen zelf een vraag bedenken en
verklaren waarom ze juist deze vraag stellen.
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3.5 ze te structureren door in een tekst de belan-
grijke zaken aan te duiden.

3.6 ze te verwerken. De leerlingen moeten kunnen
zeggen wat er precies moet gebeuren, ze
moeten zelf eenvoudige schriftelijke instruc-
ties kunnen uitvoeren en verslag kunnen
uitbrengen over hun eigen werk.

3.7 ze, in functie van de gestelde eisen, in te
prenten om ze te gebruiken.

(Voorbeeld bij eindterm  1 .S/Ned.)

Tijdens uiteenzettingen van de leerkracht over
allerlei onderwerpen de relevante dingen selecte-
ren om de ontwikkelde gedachtengang te kunnen
volgen.

(Voorbeeld bij eindterm  3.5/Ned.)

Uit geformuleerde opdrachten in schoolboeken
de essentiële informatie halen om de opdrachten
uit te voeren

(Voorbeeld bij eindtenn 2.3/Ned)

Verslag uitbrengen over een uitgevoerde obser-
vatie, een interview, een gelezen jeugdboek, een
groepswerk.
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4. De leerlingen kunnen eenvoudige proble-
men oplossen door

4.1 ze te onderkennen als problemen die in één
aspect verschillen van de standaardopgaven.

4.2 ze te analyseren door aan te geven wat gekend
en wat te zoeken is, te herformuleren, op te
splitsen in deelproblemen.

4.3 mogelijke oplossingswijzen te zoeken en af te
wegen.

4.4 de gekozen oplossingswijze uit te voeren.

4.5 een gekozen oplossingswijze te verwoorden.

4.6 de oplossing te controleren door na te gaan of
ze realistisch is en de oplossingsweg te contro-
leren door na te gaan of deze de passende is.

(Voorbeeld bij eindtermen 2.22/2.23/2.24/Wisk.)

Het aangeboden probleem : een bezoek aan het
museum van folklore is zo complex dat het nodig
is een schets te maken van alle op te zoeken
gegevens, een oplossingsplan op te stellen, . . .

(Voorbeeld bij eindterm  1.15/W. 0.)

De leerlingen kunnen eigen ideeën en veronder-
stellingen m.b.t. factoren die de groei van planten
beïnvloeden op een eenvoudige wijze toetsen
(b.v. zaaiproces).

(Eindterm 2.24/Wisk.)

De leerlingen kunnen reflecteren over hun pro-
bleemoplossingsproces en kunnen dit proces
sturen door b.v. bij het vinden van de uitkomst
niet enkel het resultaat te controleren, maar ook
de oplossingsweg door zich af te vragen of die
wel realistisch en zinvol is.
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5. De leerlingen kunnen, eventueel onder
begeleiding

5.1 hun lessen, taken en opdrachten plannen en
organiseren door:

- hun schoolagenda functioneel te gebruiken;

- te zeggen wat gevraagd wordt, en hoe ze te
werk zullen gaan;

- op basis van eigen ervaringen uit te leggen
dat planning belangrijk is.

5.2 hun eigen leerproces bewaken door:

- met voorbeelden aan te geven hoé ze zelf-
standig kunnen werken;

- uit te leggen dat sommige dingen geregeld
moeten herhaald worden;

- uit te leggen dat gewoon herlezen of kopi-
eren meestal niet effectief is;

- diverse oplossingsmethoden onderling te
vergelijken en de voor hemkaar meest ge-
schikte methode te kiezen;

- in het oog te houden of ze uitvoeren wat
gevraagd werd en middeltjes te gebruiken
om informatie in het geheugen op te roe-
Den.

(Eindtenn 5.3/W.O.)

De leerlingen kunnen aan de hand van hun school-
agenda hun huiswerk en lessen plannen rekening
houdend met vragen als: wanneer maak ik het
best een taak? Spreid ik bepaalde lessen of taken
over meerdere dagen?

(Voorbeeld bij eindtem 2.1 l/Ned.)

Tijdens een gesprek met een klasgenoot:
- bepalen wat men wil vertellen;
- inschatten wat van het onderwerp voor die
klasgenoot in dat gesprek belangrijk is;
- . . .

(Voorbeeld bij eindtenn 5.5/W. 0.)

Bij het plannen van een uitstap schatten de leer-
lingen hoeveel tijd ze nodig hebben voor elk van
de deelaspecten en houden daarbij rekening met
afstanden, nodige tijd, . . .
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5.3. hun leerproces controleren en bijsturen door
na te gaan of de oplossing realistisch en
volledig is, aan de verwachtingen werd vol-
daan, de fouten werden gecorrigeerd met het
oog op het vermijden van die fouten.

(Voorbeeld bij eindtenn 1.4OhVisk.)

Bij het corrigeren van foutieve bewerkingen in
b.v. een toets, kinderen laten reflecteren: is deze
bewerking fout? Wat is er fout gegaan? Hoe is de

. . .foutben om &t te ve@n ?
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6. Houdingen en overtuigingen

De leerlingen kunnen op hun niveau leren

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

met nauwkeurigheid door hun werkruimte
en boekentas ordelijk te schikken en te
organiseren, en hun taken volgens afspraak
te maken.

met efficiëntie door hun materiaal klaar te
leggen voor de opdracht en het efficiënt te
gebruiken.

met een wil tot zelfstandigheid door er
rekening mee te houden dat de leerkracht
niet onmiddellijk komt als deze om hulp
wordt gevraagd.

met voldoende zelfvertrouwen door een
nieuwe opdracht op een persoonlijke wijze
aan te pakken, door niet onmiddellijk
ontmoedigd te zijn, door geduld te tonen bij
het oplossen van problemen en enige faal-
angst aan te kunnen.

met voldoende weerbaarheid door voor hun
eigen mening op te komen bij de aanpak
van problemen en vragen te stellen bij wat
ze niet begrijpen.

(Voorbeeld bij eindterm  2.2UW.  0.)

De leerlingen kunnen bijvoorbeeld een niet-
jesmachine, een verfborsel, naald en draad, een
hamer, een schroevendraaier juist en veilig
hanteren en ze kunnen verfborstels uitspoelen,
soorten schroeven en spijkers sorteren,
gereedschap opbergen in koffers en kasten,.. .

(Voorbeeld bij eindterm  3. ULich. Opvoed.)

De leerlingen zijn bereid het aantal afgesproken
oefenbeurten uit te voeren, ook al gaat het niet zo
goed.

(Voorbeeld bij eindterm  2.27/W. 0.)

De leerlingen leren een begonnen taak af te
werken en nadien op te ruimen.

(Voorbeeld bij eindterm  6.4Akluz. Vo.)

De leerlingen durven in een persoonlijke stijl een
ervaring uitbeelden.
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6.6 met een houding van openheid door van
elkaar te leren bij het aanpakken van nieu-
we leerinhouden, door bruikbare oplossin-
gen van anderen te aanvaarden, en door
andere oplossingen met de eigen oplossing
te vergelijken.

6.7. met kritische zin door zich vragen te stellen
bij de aangeboden informatie en door hun
eigen leren te bevragen.

(Voorbeeld bij eindterm  2.24/W. 0.)

De leerlingen kunnen zich bij het vergelijken van
de eigen werkwijze met andere werkwijzen,
vragen stellen als: wat gaat het snelst? Wat geeft
het mooiste resultaat? Wat is het plezierigst? Wat
is het veiligst?

(Voorbeeld bij eindterm  4.2/Wisk.)

De leerlingen kunnen b.v. bij een grafiek nagaan
of de relatie tussen wat op de grafiek wordt
aangetoond en de bewering die daarbij wordt
gemaakt correct is.
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SOCIALE VAARDIGHEDEN

SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN RELATIEWI J-
ZEN
EINDTERMEN VOORBEELDEN UIT

LEERGEBIEDEN

1 Relatiewijzen

(zie ook Wereldoriëntatie: eindtem 3.9 - 3.11)

1.1 De leerlingen kunnen zich als persoon
present stellen.

(Voorbeeld bij eindtermen 2.UNed.)

Dit houdt in: Aan leeftijdsgenoten informatie verstrekken
over de eigen woonplaats, leeftijd, wat men

- zich voorstellen ” met naam en toenaam”,
althans in kleine groep;

- naar anderen toestappen en contact leg-
gen;

- binnen de klasgroep naar voren treden;
- een eigen mening onder woorden bren-

gen;
- in ik-termen spreken;
- het woord nemen in een groepsgesprek;
- tegenover anderen verwoorden wat men

waarneemt, wat men zich herinnert en wat
men zich voorstelt;

- spontaan iets van zichzelf vertellen.

graag doet, leest, hobby’s die men beoefent, de
vorm van vakantie nemen . . .

(Voorbeeld bij eindterm  2.1 O/Ned.)
Discussiëren naar aanleiding van een op te
lossen (praktisch) probleem, een groepsop-
dracht, het naleven van spelregels. De leerling
is daarbij in staat om sluitende argumenten naar
voor te brengen.

(Voorbeeld bij eindterm  2.13/Ned.)
Bij het vertellen over een gelezen jeugdboek
zijn mening durven zeggen over de beschreven
gedragingen van personages in het boek.

(Voorbeeld bij eindterm  1.1 S/Wisk.)
Alle leerlingen voeren schriftelijk een aantal
bewerkingen uit naar aanleiding van een pro-
bleem. De leerlingen verwoorden hun
volledige werkwijze (gezette stappen, welke
operaties . . .).

(Voorbeeld bij eindterm  3.7/Muz. Vo.)
De leerlingen kunnen hun mening zeggen over
de tekst en de vertolking.
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1.2 De leerlingen kunnen respect en waarde-
ring opbrengen.

Dit houdt in:

- de ander laten uitspreken en niet onnodig
in de rede vallen;

- een ander eens laten voorgaan;
- de ander het recht op diens ruimte geven

(iemand niet wegpesten);
- de ander een evenwaardig deel van de

beschikbare ruimte geven;
- een ander naar diens mening vragen;
- hun waardering uiten;
- bij gelegenheid een ander eens een pluim-

pje geven;
- een ander aanmoedigen, een schouder-

klopje geven.

1.3 De leerlingen kunnen zorg opbrengen
voor iemand anders.

Dit houdt in:

- een ander in moeilijkheden bijstaan;
- helpen als anderen elkaar niet begrijpen;
- bereid zijn een schrift, boek of gerei uit

te lenen;
- zorgzaam omgaan met andermans school-

gerei, kledij, fiets;
- anderen helpen bij het opruimen;
- mee zorg dragen voor de netheid van

speelpleinen, lokalen, andere ruimtes en
voorzieningen;

- bedacht zijn om iets bij te dragen tot de
leniging van maatschappelijke noden;

- op een adequate wijze de verdediging op
zich nemen van zwakkeren die zich niet
weten te handhaven.

(Voorbeeld bij eìndtenn 3.MLìch.  Opvoed.)
Een pass geven aan een beter geplaatste leer-
ling.

(Voorbeeld bij eìndterm 1.2/Lìch. Opvoed.)
De leerlingen duwen zwakkere zwemmers niet
onverwacht onder water.

(Voorbeeld bij eindterm  3.12/W.O.)
De leerlingen kunnen de verdediging opnemen
van een medeleerling die uit het spel gesloten
wordt.
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1.4 De leerlingen kunnen vragen om hulp en
kunnen zorg aanvaarden.

Dit houdt in:

- iemands hulp inroepen; (Voorbeeld bij eìndterm 2.2/Ned.)
In standaard-Nederlands de leerkracht om
verduidelijking vragen tijdens de les.

- opkomen voor eigen wensen;

- zich laten helpen;
- genieten van hetgeen hen geboden wordt;
- dankbaarheid tonen voor wat ze krijgen;
- beleefdheid tonen bij het vragen.

(Voorbeeld bij eìndterm 2.13/Ned.)
De leerling toont voldoende weerbaarheid om
voor de eigen mening op te komen.

1.5 De leerlingen kunnen leiding geven.

Dit houdt in:

- een voorstel naar voren brengen; (Voorbeeld bij eìndterm 2.WNed.)

- in een taaksituatie tonen of zeggen wat Instructies kunnen geven om het samenwerken
anderen moeten doen met leeftijdsgenoten te organiseren (groeps-

- verslag uitbrengen over een taakgroep; werk).
- in een kringgesprek een initiatief voor een

gespreksonderwerp verwoorden; (Voorbeeld bij eìndterm 1.24/Lìch. Opvoed.)

verantwoordelijkheid voor een groepstaak Verschillende rollen kunnen vervullen in be--
op zich nemen. wegingssituaties zoals uitvoerder, helper,

aanvaller, verdediger, groepsleider, scheids-
rechter.

1.6 De leerlingen kunnen leiding volgen of
meewerken.

Dit houdt in:

- het leiderschap van een klasgenoot aan-
vaarden;

- regels en afspraken nakomen;
- leren samenwerken in de klas;
- met inzet meespelen in een ploegspel;
- instemming betonen.

(Voorbeeld bij eìndterm 4.3iWìsk.)
De leerlingen zijn bereid na te denken over de
eigen aanpak en andere strategieën, bijvoor-
beeld van medeleerlingen, mede in overweging
te nemen.
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1.7 De leerlingen kunnen kritisch zijn.

Dit houdt in:

- kritisch een situatie waarnemen en zó
verwoorden zodat ze bespreekbaar wordt;

- een medeleerling(e) confronteren met het
effect van zijn/haar gedrag;

- op beleefde wijze onder woorden brengen
t.o.v. ouderen wat zij denken dat zij
verkeerd doen;

- kritisch nadenken over bepaalde maat-
schappelijke toestanden;

- kritisch luisteren;
- op een passende wijze hun afkeuren laten

blijken bij onrechtvaardige situaties.

(Voorbeeld bij eindterm  4.7/W. 0.)
De leerlingen becommentariëren in groepjes,
reclame in tijdschriften of in t.v.-spotjes en
kunnen aangeven hoe men via reclame mensen
probeert aan te zetten om een produkt te kopen.

1.8 De leerlingen kunnen zich verdedigen.

Dit houdt in:

- woorden vinden om zich weerbaar op te
stellen, onder meer tegenover plagerijen
en pesterijen;

- zich niets laten ontfutselen of afnemen;
- hun rechten doen respecteren. (Voorbeeld bij eindterm  l.I4/Ned.)

De leerling toont voldoende weerbaarheid om
het beluisterde te toetsen aan eigen inzichten.

1.9 De leerlingen kunnen zich discreet opstel-
len.

Dit houdt in:

- zich op de achtergrond of afzijdig hou-
den;

- geen roddel rondstrooien;
- het vertrouwen van een ander niet bescha-

men;
- het leiderschap aan iemand anders laten in

plaats van zelf leider te willen zijn;
- zich onpartijdig opstellen.
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1.10 De leerlingen kunnen ongelijk of onmacht
toegeven.

Dit houdt in:

- de eigen onkunde of mislukking toegeven
zonder valse excuses;

- zeggen wat ze niet begrepen hebben, wat
ze niet weten, of waaraan ze twijfelen;

- eigen onkunde bekijken als een kans om
bij te leren;

- zich verontschuldigen na een begane fout
of gevecht of ruzie;

- kritiek beluisteren, eventueel aanvaarden.

(Voorbeeld bij eindterm  1.29Lich. Opvoed.)
De leerlingen aanvaarden de sancties bij over-
tredingen.
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SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN GESPREKS-
CONVENTIES
EINDTERMEN VOORBEELDEN UIT LEERGE-

BIEDEN

2 De leerlingen kunnen in functionele situaties
een aantal gespreksconventies naleven.
(zie ook Nederlands eindterm  2.12.en 2.13)

Dit houdt in:
- duidelijk hoorbaar spreken;
- vragen of de ander hen begrijpt;
- een zekere expressiviteit aanwenden;
- verbaal en non-verbaal op elkaar inhaken en

niet naast elkaar praten;
- naast gesloten ook open vragen stellen;
- aangeven dat zij zelf aan het woord willen

komen;
- actief luisteren en zelf spreken afwisselen;
- iemand anders laten uitspreken;
- de ander ruimte geven om zichzelf te uiten;
- nagaan of de ander wel goed begrepen werd;
- aanvaarden dat een ander anders reageert dan

verwacht;
- bij het geven, vragen, gebieden . . . . de ander

de vrijheid gunnen om het aan te nemen, te
weigeren;

- er toe komen een gesprek af te ronden;
- een gesprek voeren met een volwassene;
- respect hebben voor uitingen van leeftijd-

genoten die tot een andere cultuur behoren;
- eigen verbale en non-verbale uitingen op

elkaar afstemmen.

(Voorbeeld bij eindterm  2.12/Ned.)
Na het vertellen over een gelezen jeugdboek,
nadenken over de wijze waarop de gespreks-
conventies werden nageleefd: voldoende
verstaanbaar spreken, standaard-Nederlands
spreken, de boodschap voldoende overtuigend
en geordend brengen.

(Voorbeeld bij eindterm  3.7Mu.z Vo.)
Met uitingen van zichzelf en van de anderen
omgaan en kritisch terugkijken op het eigen
taalgebruik, de hoorbaarheid, de verstaan-
baarheid, het woordgebruik en de zinswending.
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SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN SAMENWER-
KING
EINDTERMEN VOORBEELDEN UIT LEERGE-

BIEDEN

3 De leerlingen kunnen samenwerken met
anderen.
(zie ook Wereldoriëntatie eindterm  3.24 Leren

Le-
ren/%
OU-
din-
gen:
eind-
term
1.5)

Dit houdt in:
- regels en een taakverdeling afspreken met

het oog op een vlotte groepswerking bij een
spel of taak;

- afspraken die binnen de groep werden ge-
maakt, naleven;

- de anderen herinneren aan de bedoeling van
het samenwerken;

- bijdragen tot een geslaagd groepsproces;
- onderling overleggen naar aanleiding van

een groepsopdracht;
- andere leerlingen helpen eenvoudige proble-

men op te lossen;
- samenwerken met kinderen van andere

sociale klassen of andere culturen.

(Voorbeeld bij eindterm  1.2WLich.  Opvoed.)
De leerlingen kunnen in netbal de eigen speel-
helft verdelen over de spelers.

(Voorbeeld bij eindterm  3S/Lich. Opvoed.)
De leerlingen blijven zich inzetten voor een
spel, onafhankelijk van de ploegsamenstelling.

(Voorbeeld bij eindterm  4.4/Muz. Vo.)
Om een dans rond een bepaald onderwerp uit te
voeren, de verschillende bewegingen afspreken
en bespreken.

(Voorbeeld bij eindtemz  2.22 - 2.23 - 2.24IWisk.)
Voorbeeld van het gezamenlijk opzetten van
een project: in groep het probleem aanpakken,
verdelen en oplossen.

J. Vanwynsberghe L. Van Beneden

Secretaris van de Raad
voor het Basisonderwijs

Voorzitter van de Raad
voor het Basisond&vijs
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BESLUIT VAN DE VLAAMSE REGERING
TOT BEPALING, VAN DE ONTWIKKELINGSDOELEN

EN DE EINDTERMEN VAN HET GEWOON KLEUTER- EN LA-
GER ONDERWIJS

DE VLAAMSE REGERING,

Gelet op de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van de onderwijswetgeving, inzonder-
heid artikel 6, zoals gewijzigd door het decreet van 1 december 1993, en artikel 6 bis,
ingevoegd door het decreet van 17 juli 1991 ;

Gelet op het voorstel inzake eindtermen voor het gewoon kleuter- en lager onderwijs
van de Dienst voor Onderwijsontwikkeling van 1 april 1994 ;

Gelet op het eensluidend advies van de Vlaamse Onderwijsraad van 10 mei 1994 ;

Gelet op het advies van de Raad van State ;

Op voorstel van de Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken ;
Na beraadslaging,

BESLUIT :

Artikel 1
De ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor het gewoon kleuter- en lager onderwijs,

bedoeld in artikel 6 bis van de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van sommige bepalingen
van de onderwijswetgeving, worden vastgesteld in bijlage van dit besluit.

De in bijlage vastgestelde eindtermen taal Frans gelden enkel voor de scholen waar
het onderricht van de tweede taal wordt ingericht.

Artikel 2
De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen vastgesteld bij dit besluit moeten worden

in acht genomen vanaf het schooljaar 1996-1997.

Artikel 3
De Vlaamse minister, bevoegd voor het onderwijs, is belast met de uitvoering van

dit besluit,

Artikel 4

Dit besluit treedt in werking op 22 juni 1994.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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BIJLAGE

bij het besluit van de Vlaamse regering van 22 juni 1994
tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eiudtermen van

het gewoon kleuter- en lager onderwijs

ONTWIKKELINGSDOELEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID IN KIND GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaam+  en bewegingsbeheersing

De kleuters

1.1 kunnen diverse ruimtelijke hindernissen nemen d.m.v. klimmen en klauteren,
stappen, lopen en springen.

1.2 kunnen de eigen bewegingsbaan stoppen, richten en wijzigen afhankelijk van
statische en dynamische objecten : andere bewegers, obstakels, bewegende voor-
werpen.

1.3

1.4

1.5

kunnen het evenwicht
steunvlakken.

behouden in verplaatsingen en bij houdingen op diverse

kunnen het eigen lichaamsgewicht veilig opvangen d.m.v. landen en vallen.

kunnen onder
verplaatsen.

begeleiding kleuteraangepast materiaal veilig heffen, dragen en

1.6 kunnen met een eenvoudig bewegingsantwoord snel reageren op auditieve, visue-
le en tactiele signalen.

Complexe lichaams-  en bewegingsorganisatie

De kleuters

1.7 kunnen voor verschillende basisbewegingen de ledematen functioneel en gecoör-
dineerd inschakelen.

1.8 voeren de voornaamste basisbewegingen uit zonder teveel overtollige meebewe-
gingen.

1.9 kunnen vlot en spontaan de zijkanten van het lichaam gebruiken en zijwaarts
bewegen.

1.10 kunnen de armen en benen afwisselend bewegen.

Voorkeurlichaamszijde

De kleuters

1.11 tonen een duidelijke linker of rechter voorkeur voor éénhandige taken.

1.12 kunnen hun voorkeurhand tonen, wanneer het expliciet gevraagd wordt.

1.13 tonen in taken waar tweehandigheid vereist is een duidelijke taakverdeling in
gebruik van linker en rechter hand (-voet).

Lichaamsopbouw

De kleuters

1.14 tonen in het bewegen dat ze de opbouw van het lichaam aanvoelen en kennen
en dat ze intuïtief rekening houden met de lichaamsopbouw en met lichaamsgren-
zen en -verhoudingen.

1.15 kunnen zelf actief omgaan
dend met de omgeving.

met wijzigingen in de lichaamshouding rekening hou-



583 (1993-1994) - Nr. 1 1222 1

Rustervaringen

De kleuters

1.16 kunnen komen tot rustervaringen.

Complexe ruimte- en tijdsfactoren

De kleuters

1.17 kunnen in de ruimte snel een afgesproken plaats terugvinden en er rekening mee
houden.

1.18 kunnen tijdens het bewegen rekening houden met plaatsaanduidingen.

1.19 kunnen handelend rekening houden met een te overbruggen afstand.

1.20 kunnen in eenvoudige bewegings- en spelsituaties de meest efficiënte bewegings-
richting kiezen.

1.21 passen de eigen beweging aan aan de snelheid en het tempo van bewegende
objecten, of aan de tijdsduur van auditieve signalen.

1.22 passen het eigen bewegingsritme spontaan aan aan een eenvoudig opgelegd ritme.

1.23 zoeken zelf een uitvoeringsvolgorde in een bepaalde opstelling van toestellen.

1.24 kunnen twee of meer opeenvolgende hindernissen nemen.

1.25 kunnen doelgericht een beweging onderbreken en laten opvolgen door een andere
beweging.

GROOT-MOTORISCHE EN KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GE-
VARIEERDE SITUATIES.

Groot-motorische vaardigheden

De kleuters

1.26 tonen een toenemende bedrevenheid in basisbewegingen met betrekking tot de
kind-eigen bewegingscultuur .

1.27 tonen actieve bewegingspogingen om de eigen behendigheidsgrens volgens eigen
aanvoelen te verleggen.

Klein-motorische vaardigheden

De kleuters

1.28 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.29 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.30 kunnen de functionele grepen gebruiken voor het hanteren van voorwerpen.

OPEENVOLGENDE HANDELINGEN

De kleuters

1.31 kunnen een eenvoudige reeks van opeenvolgende handelingen uitvoeren binnen
bewegingsactiviteiten.

BEWEGINGSANTWOORDEN

De kleuters

1.32 kunnen een gepast bewegingsantwoord geven op eenvoudige speltaken, bewe-
gingsopdrachten, afspraken en regels.
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HANDELEND OMGAAN MET BETEKENISINHOUDEN

De kleuters

1.33 tonen in het handelend omgaan met betekenisinhouden een toenemend begrij-
pen, toepassen en verwoorden van :

- spelideeën van kinderspelen ;
- lichaams-, bewegings-, ruimte- en tijdsbegrippen, facetten van fysische ken-

nis ;
- voorstellingen (fantasie) ;
- symbolen en hun interpretatie, begrippen.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De kleuters

1.34 kunnen geconcentreerd bezig blijven met een bewegingsprobleem.

1.35 tonen belangstelling voor aangereikte oplossingsstrategieën.

1.36 tonen pogingen tot verwoorden van gestelde acties.

1.37 kunnen creatief verschillende oplossingen voorstellen.

1.38 kunnen geleerde bewegingsprincipes toepassen in andere bewegingssituaties.

SENSORISCHE PRIKKELS

De kleuters

1.39 kunnen gerichte aandacht opbrengen voor verschillende sensorische prikkels en
deze rustig laten in werken.

BEWEGING ALS EXPRESSIE - EN COMMUNICATIEMIDDEL

De kleuters

1.40 tonen in hun vrije spel en in geleide opdrachten een spontaan aanwenden van
beweging als expressie en communicatiemiddel.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De kleuters

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

behouden de natuurlijke vitaliteit en bereidheid om fysieke inspanningen te
leveren.

nemen zelf initiatief om groot-motorisch te bewegen.

beleven zichtbaar plezier aan fysieke inspanningen.

ontwikkelen een correcte lichaamshouding.

behouden hun natuurlijke lenigheid

kunnen in diverse spelsituaties de nodige kracht tonen om het eigen lichaamsge-
wicht en kleuteraangepast spelmateriaal te verplaatsen en te dragen.

kunnen een fysieke inspanning een tijdlang volhouden.

kunnen eenvoudige verplaatsingsvormen op snelheid uitvoeren.

herkennen effecten van fysieke activiteit op het eigen lichaam en kunnen dat op
hun manier verwoorden.

ontwikkelen een goede hygiënische gewoonte en weten dat zij schoeisel en kledij
moeten aanpassen aan de omstandigheden.
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3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN

De kleuters

3.1 tonen een intrinsieke belangstelling om diverse nieuwe bewegingssituaties te
verkennen.

3.2 kunnen speels bezig zijn met de eigen beweging en lichamelijkheid.

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

tonen in het
aanvoelen.

experimenteergedrag dat ze de eigen mogelijkheden en begrenzingen

tonen een rustige aanwezigheid in het eigen lichaam, voelen de eigen grenzen
en tonen een vertrouwdheid met de eigenheid van het lichaam.

tonen in diverse bewegingssituaties een variatie van innerlijk beleven.

tonen een persoonlijke stijl in spontane expressie.

durven de eigen bewegingsvormen en behendigheden tonen.

kunnen zich emotioneel uiten binnen aanvaardbare grenzen.

kunnen in bewegingssituaties respectvol rekening houden met de veiligheid en
de vermogens van andere kleuters en passen hun handelingen aan.

kunnen kleuter-aangepast materiaal uithalen en weer opbergen op de afgesproken
plaats.

3.11 kunnen materiaal op de geëigende manier gebruiken.

3.12 kunnen binnen een eenvoudige spelvorm  één tot twee spelregels opvolgen.

3.13 gaan spontaan over tot het maken van eenvoudige afspraken binnen het functio-
neren in subgroepjes.

ONTWIKKELINGSDOELEN MUZISCHE VORMING

1. MUZISCHE VORMING - BEELD

De kleuters kunnen :

1.1 visuele waarneming en beeldend geheugen versterken en vergroten door beelde-
lementen te herkennen.

1.2 materiaalgevoeligheid ontwikkelen door exploreren en experimenteren.

1.3 kleur, lijn, vlak, ritme, vorm en versiering onderscheiden en de ontdekking van
beeldelementen verwoorden.

1.4 verschillende beeldende, technische
om tot beeldend werk te komen.

middelen aanwenden en samen gebruiken

1.5 impressies uiten in een persoonlijke, authentieke creatie en plezier scheppen in
het zoeken en vinden.

2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK

De kleuters kunnen :

2.1 klanken, geluiden, stilte en stemmingen in beluisterde muziek ervaren en herken-
nen.

2.2 ritme in beluisterde muziek en liedjes ervaren, herkennen en nabootsen.

2.3 signalen, functie en sfeer van beluisterde muziek of liedje ervaren en herkennen,
en alleen of in groep reproduceren.

2.4 een toenemende stembeheersing ontwikkelen.

2.5 met plezier een toenemend vermogen tot experimenteren en improviseren ont-
wikkelen met klank, stem of instrument.
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3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De kleuters kunnen

3.1

3.2

eigen
den.

belevenissen, ervaringen, gedachten, gevoelens en handelingen verwoor-

zich inleven in personages en dingen uit de omgeving en deze uitbeelden.

3.3 met een creatief stem- en taalgebruik expressief reageren en belevenissen uitbeel-
den.

3.4 ervaren dat de juiste verhouding tussen woord en beweging de expressie kan
vergroten.

3.5 genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse
tuur en van voor hen bestemde culturele activiteiten.

en klassieke kinderlitera-

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING

De kleuters kunnen

4.1 spontaan meebewegen op muziek.

4.2 meedoen met bewegingen die tijdens het vertellen van een verhaal aan bod
komen en belangstelling tonen om het bewegingsinspirerend gegeven nauwkeurig
te observeren en na te bootsen.

4.3 ervaren dat ze een persoonlijke stijl kunnen ontwikkelen.

4.4

4.5

4.6

waargenomen klanken omzetten in beweging.

de eigen dansexpressie verwoorden.

genieten van en belangstellend kijken naar
expressie van kinderen en volwassenen.

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De kleuters kunnen

5.1

5.2

een gevarieerd aanbod van lichaams-

alert omgaan met voor hen bestemde audiovisuele boodschappen.

vaststellen dat klanken, beelden en bewegingen elkaar wederzijds beïnvloeden.

5.3 de volgorde van een reeks van voorwerpen, prenten, beelden, klanken en gelui-
den vaststellen, veranderen, schikken, herschikken en er een nieuw verhaal rond
vertellen.

5.4 bewuster luisteren en kijken naar de hoeveelheden geluiden en klanken en zeer
eenvoudige audiovisuele boodschappen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De kleuters kunnen

6.1 openstaan voor nieuwe dingen uit hun omgeving.

6.2 ervan genieten bezig te zijn met de dingen die hen omringen om hun expressie-
mogelijkheden te ontdekken.

6.3 vertrouwen op hun expressiemogelijkheden en durven hun eigen expressie-stijl
tonen.

6.4 respect betonen voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot de eigen en de
andere culturen.

6.5 genieten van de fantasie, de originaliteit, de creativiteit en de zelfexpressie in
‘kunstwerken’.
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ONTWIKKELINGSDOELEN  NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN

De kleuters kunnen

1.1 een mondelinge boodschap, eventueel ondersteund door gebaar of mimiek met
betrekking tot een concrete situatie begrijpen.

1.2 voor hen bestemde vragen in concrete situaties begrijpen.

1.3 een voor hen bestemde mondelinge boodschap, ondersteund door beeld en/of
geluid, begrijpen.

1.4 door de kleuteronderwijzer gegeven opdrachten, met betrekking tot activiteiten
in de klas of op school, begrijpen.

1.5 een beluisterd verhaal, bestemd voor hun leeftijdgroep, begrijpen.

1.6 de bereidheid vertonen om naar elkaar te luisteren en om zich in te leven in een
boodschap.

2. NEDERLANDS SPREKEN

De kleuters

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

2.11

2.12

2.13

kunnen een voor hen bestemde mededeling en/of een verhaal zo (her)formuleren,
zodat de inhoud ervan herkenbaar overkomt.

kunnen spreken over ervaringen en gebeurtenissen uit de eigen omgeving of over
wat ze van anderen vernamen.

kunnen spreken over gevoelens als blijheid, angst, verdriet en verwondering.

kunnen uitleggen hoe zij in een activiteit van plan zijn te werken of werkten.

kunnen iemand of iets beschrijven volgens kleur, vorm, grootte of een specifieke
eigenschap.

kunnen antwoorden op gerichte vragen in verband met betekenis, inhoud, bedoe-
ling, mening.. . in concrete situaties.

kunnen in een gesprek met een eenvoudige maar relevante vraag of met commen-
taar reageren.

kunnen zelf vragen stellen aan anderen die de door hen gewenste informatie
leveren.

kunnen de hulp of medewerking van anderen inroepen.

kunnen zich inleven in duidelijk herkenbare rollen en situaties en vanuit eigen
verbeelding/beleving hierop inspelen.

hanteren het realiseren van de hierboven genoemde ontwikkelingsdoelen zoveel
mogelijk standaard-Nederlands ondersteund door volwassenen.

zijn bereid om eigen gevoelens en verlangens op een persoonlijke manier uit te
drukken.

beleven plezier in het gebruiken van taal en het spelen met taal in concrete
situaties.

3. NEDERLANDS ‘LEZEN’
De kleuters

3.1 kunnen aan de hand van visueel materiaal een boodschap herscheppen.

3.2 kunnen door symbolen voorgestelde boodschappen in verband met concrete
activiteiten begrijpen.

3.3

3.4

kunnen op materialen,
van andere tekens.

zijn bereid spontaan en zelfstandig
bronnen in te kijken.

in boeken, op uithangborden lettertekens onderscheiden

voor hen bestemde boeken en andere info-
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4. NEDERLANDS ‘SCHRIJVEN’
De kleuters kunnen

4.1

4.2

4.3

een ervaring, een verhaal weergeven door middel van visueel materiaal.

eigen boodschappen door middel van symbolen vast-met hulp van volwassenen,
leggen en kenbaar maken.

onvolledige eenvoudige beelden aanvullen,

5. NEDERLANDS ‘TAALBESCHOUWING’
5.1

5.2

De kleuters kunnen duidelijke vormen van mondelinge communicatie herkennen.

Zij beseffen dat boodschappen visueel
opnieuw kunnen worden opgeroepen.

kunnen worden bewaard en daardoor

5.3 Zij beseffen dat mensen door middel van het schrift boodschappen kunnen vast-
leggen.

5.4 Zij beseffen dat bepaalde symbolen (pictogrammen, lettertekens,. . .) dienen om
boodschappen over te dragen.

5.5 Zij stellen zich vragen bij en reflecteren over taal en taalgebruik in concrete
situaties :

- discrimineren van klanken, woorden ;
- ritmische aspecten van taal, rijmen ;
- intonatie en mimiek in relatie tot gevoelens, boodschap.

ONTWIKKELINGSDOELEN WERELDORIENTATIE

l.WERELDORIENTATIE - NATUUR

LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.1 kunnen mensen, dieren en planten ordenen aan de hand van eenvoudige, zelfge-
vonden criteria.

1.2 kunnen in verband
van het inzicht dat

met voortplanting van mensen en dieren, getuigenis geven

- een levend wezen steeds voortkomt uit een ander levend wezen van dezelfde
soort ;

- dat de geboorte wordt voorafgegaan door een periode van gedragen worden
door de moeder of door de ontwikkeling van het jong in een ei ;

- dat de geboorte het verlaten van het moederlichaam of van het ei betekent.

NIET-LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.4 - kunnen verschillende weersomstandigheden gericht waarnemen, vergelijken
en benoemen ;

- kunnen voorbeelden geven van de gevolgen voor zichzelf.

1.5 kunnen experimenteren met enkele gangbare
peren volgens één zelf gevonden eigenschap.

stoffen, ze onderscheiden en groe-

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR
De kleuters

1.6 - kunnen bij zichzelf aangeven welk lichaamsdeel instaat voor het horen, zien,
ruiken, proeven en voelen ;

- kunnen de verschillen in de vorm, de geur, de smaak, het geluid, de kleur
en in aanvoelen onderscheiden.

1.7 tonen een experimenterende
over de natuur.

en explorerende aanpak om meer te weten te komen
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1.8 kunnen met hulp van een volwassene, eenvoudige bronnen hanteren om meer
te weten te komen over de natuur.

GEZONDHEIDSEDUCATIE
De kleuters

1.9 - kunnen bij zichzelf en bij anderen het verschil tussen ziek, gezond en gewond
zijn herkennen ;

- kunnen in concrete situaties gedragingen herkennen die bevorderlijk of scha-
delijk zijn voor hun gezondheid.

1.10 tonen goede gewoonten inzake dagelijkse hygiëne.

1.11 weten dat
worden.

ze door de inname van sommige produkten en planten ziek kunnen

MILIEU-EDUCATIE
De kleuters

1.12 tonen een houding van zorg en respect voor de natuur.

2. WERELDORIENTATIE - TECHNOLOGIE
De kleuters

2.1 kunnen van voorwerpen uit hun omgeving aangeven dat ze gemaakt zijn van
ijzer, steen, hout, glas, papier, textiel of plastiek.

2.2 kunnen van eenvoudige voorwerpen uit hun omgeving aantonen dat ze bestaan
uit verschillende onderdelen.

2.3 kunnen bij eenvoudige voorwerpen uit hun omgeving de meest courante verbin-
dingen en hechtingswijzen herkennen.

2.4 kunnen met gangbare materialen een eenvoudige constructie maken, waarbij ze
geschikt materiaal, geschikte hechtingswijzen en geschikt gereedschap kiezen.

2.5 tonen zich bereid om veilig om te gaan met materialen en gereedschap van de
klas.

3. WERELDORIENTATIE - MENS

IK EN MEZELF
De kleuters

3.1 kunnen bij zichzelf onderkennen wanneer zij bang, blij, boos of verdrietig zijn
en kunnen dit op een eenvoudige wijze uitdrukken.

3.2 kunnen in een eenvoudige taal een recent gebeurde situatie waarbij zij betrokken
waren in dialoog met een volwassene, beschrijven en vertellen hoe zij zich daarbij
voelden.

3.3 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De kleuters

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

kunnen in concrete
herkennen en erover

kunnen bij anderen gevoelens van
en kunnen meeleven in dit gevoel.

situaties
praten.

verschillende manieren van omgaan met elkaar

bang, blij, boos en verdrietig zijn herkennen

weten dat mensen eenzelfde situatie op
en er verschillend kunnen op reageren.

een verschillende wijze kunnen ervaren

kunnen een gevoeligheid tonen voor de behoeften van anderen.

kunnen voor zichzelf opkomen
baar en aanvaardbaar zijn.

door signalen te geven die voor anderen begrijp-
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IK EN DE ANDEREN : IN GROEP

De kleuters

3.9 kennen en begrijpen omgangsvormen, leefregels en afspraken die van belang zijn
voor het samenleven in een groep.

3.10 kunnen in concrete situaties met de hulp van een volwassene afspraken maken.

3.11 kunnen bij een activiteit of een spel in een kleine groep, controleren of de
anderen zich aan de regels houden.

4. WERELDORIENTATIE - MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.1 kunnen beroepen en bezigheden van volwassenen die ze kennen op een eenvou-
dige wijze beschrijven.

4.2 kunnen in een concrete situatie het onderscheid maken tussen geven, krijgen,
ruilen, lenen, kopen en verkopen.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.3

4.4

kunnen verschillende gezinsvormen herkennen.

herkennen
mensen.

vormen van afwijzend of waarderend reageren OP het anders-zijn van

4.5 beseffen dat sommige mensen een andere levenswijze hebben dan zijzelf, als ze
geconfronteerd worden met beelden, informatie of mensen uit een andere cul-
tuur.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.6 kunnen met concrete voorbeelden illustreren dat mensen die
organiseren via regels waaraan iedereen zich moet houden.

samenleven, zich

4.7 weten dat er mensen zijn die waken over het naleven van regels in elke samen-
leving .

4.8 kunnen een onderscheid
voor conflicten.

maken tussen geweldloze en gewelddadige oplossingen

5. WERELDORIENTATIE - TIJD

De kleuters

5.1 - begrijpen dat ,,gisteren” voorbij is en dat ,,morgen” nog moet komen.
- kunnen de begrippen vandaag, dag, nacht in hun juiste betekenis gebruiken.

5.2 kunnen een beperkt aantal vaste gebeurtenissen in het verloop van hun dag in
een juiste volgorde aangeven.

5.3 tonen tijdsbesef aan de hand van het functioneel gebruik van verschillende soor-
ten kalenders.

5.4 kunnen een eenvoudig visueel voorgesteld plan zelfstandig uitvoeren.

5.5 kunnen terugblikken op minstens twee voorbije activiteiten door deze in de juiste
volgorde te rangschikken en te verwoorden.

5.6 kunnen in de tijd vooruitzien door minstens twee activiteiten na elkaar te plannen.
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6. WERELDORIENTATIE - RUIMTE

RUIMTELIJKE ORIENTATIE

De kleuters

6.1 kunnen een menselijke figuur tekenen met de belangrijkste lichaamsdelen (het
hoofd, de romp, de benen, de armen, de oren, de ogen, de neus en de mond)
op de juiste plaats.

6.2 kunnen inschatten hoeveel ruimte hun eigen lichaam inneemt.

6.3 vinden zelfstandig hun weg in een vertrouwde omgeving.

6.4 kunnen aan een bekende volwassene hun naam en de gemeente waar ze wonen
zeggen.

6.5 kennen de betekenis van de volgende pictogrammen :

- de pijl,
- de uitgang,
- het toilet.

6.6 kunnen voorstellingen van vertrouwde plaatsen en voorwerpen herkennen.

RUIMTEBELEVING

De kleuters

6.7

6.8

kunnen een ruimte inrichten in functie van hun spel.

kunnen, mits aanwijzingen, orde brengen in een beperkte ruimte.

RUIMTELIJKE ORDENING

De kleuters

6.9 kunnen verschillen
woorden.

in landschappen en omgevingen, door mensen ingericht, ver-

VERKEER - MOBILITEIT

De kleuters

6.10 herkennen in hun omgeving plaatsen waar ze veilig kunnen spelen en waar niet.

6.11 beseffen dat het verkeer risico’s inhoudt.

6.12 kunnen onder begeleiding elementaire verkeersregels toepassen.

ONTWIKKELINGSDOELEN WISKUNDIGE INITIATIE

1. WISKUNDIGE INITIATIE - GETALLEN

De kleuters kunnen

1.1 handelend en verwoordend de ene concrete hoeveelheid dingen vergelijken met
een andere hoeveel heid dingen. Bij het verwoorden gebruiken zij daarbij de
passende hoeveelheidsbegrippen (evenveel/niet  evenveel dingen, veel/weinig  din-
gen,te veel/te weinig dingen, dingen over/ dingen te kort, meer/minder dingen,
meest/minst dingen).

1.2 met aanwijzing vijf dingen correct (simultaan) tellen en daarna zeggen hoeveel
dingen er geteld zijn (resultatief).

1.3 een rangorde (tot vijfde) aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) als begin
en richting zijn afgesproken.

1.4 in concrete situaties rekenhandelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en
hoeveelheid. Zij kunnen deze handelingen verwoorden door de gepaste begrippen
te hanteren (evenveel maken, bij doen, wegdoen, samentellen, vermeerderen,
verminderen, verdelen).
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1.5 door handelend en verwoordend te vergelijken, aangeven dat er een bepaalde
hoeveelheid dingen dezelfde blijft, hoe ze ook geplaatst of geordend zijn in de
ruimte.

2. WISKUNDIGE INITIATIE - METEN
De kleuters kunnen

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

handelend en verwoordend twee dingen op hun kwalitatieve eigenschap vergelij-
ken.

dingen kwalitatief vergelijken en samenbrengen op basis van één of twee gemeen-
schappelijke kenmerken.

dingen rangschikken volgens de toenemende of afnemende mate van een welbe-
paald kwalitatief kenmerk.

in concrete situaties handelingen uitvoeren met vormen, grootheden en figuren,
in functie van een kwalitatief kenmerk.

handelend en verwoordend, aangeven dat een bepaalde grootheid (lengte, in-
houd, volume, gewicht, oppervlakte) van een ding dezelfde blijft, hoe dit ook
geplaatst of geordend is in de ruimte.

bij benadering een voorwerp ,,meten” met een zelfgekozen maateenheid.

verandering, beweging (snelheid), die ze met hun eigen lichaam ervaren of die
ze bij voorwerpen, verschijnselen of bij andere mensen waarnemen, verwoorden.

bij vergelijking van twee voor hen bekende activiteiten en bij voldoende duidelijke
verschillen, verwoorden welke activiteit het langst en welke het kortst duurt.

aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale
gebeurtenis waarvan de dag is aangegeven binnen de periode van een week.

3. WISKUNDIGE INITIATIE - RUIMTE (INITIATIE OP MEETKUNDE)
De kleuters kunnen

3.1 handelend, in concrete situaties de begrippen ,,in,  op, boven, onder, naast, voor,
achter, eerste, laatste, tussen, schuin, op elkaar, ver weg, dicht bij, binnen,
buiten, omhoog en omlaag” in hun juiste betekenis gebruiken. Zij kunnen picto-
grammen in verband met ‘richtingen’ als symbolen hanteren.

3.2 vanuit verschillende gezichtspunten die ze zelf concreet innemen, verwoorden
hoe eenzelfde voorwerp, gebouw of persoon er telkens anders uitziet.

3.3 in een concrete situatie oplossingen vinden voor een ruimtelijk probleem. Zij
kunnen hun oplossingswijze en oplossingen verwoorden.

3.4 vanuit een patroon een rij of een reeks dingen verder zetten. In het patroon
kunnen aantallen (beperkt tot 5) en/of kwalitatieve kenmerken (beperkt tot twee
gemeenschappelijke) voorkomen.

EINDTERMEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID IN KIND-GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaams-  en bewegingsbeheersing
De leerlingen

1.1 kunnen de motorische basisbewegingen op een voldoend flexibele en verfijnde
wijze aanwenden in gevarieerde en complexe bewegingssituaties.

Verantwoord en veilig bewegen
De leerlingen

1.2 kennen elementaire regels om zichzelf en anderen te beschermen en passen ze
ook toe.
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1.3 kennen de gevaren
en signaleren.

en risico’s van bewegingssituaties en kunnen deze inschatten

1.4 kennen elementaire middelen voor eerste hulp bij sportongevallen en kunnen ze
ook hanteren.

Complexe lichaams-en bewegingsorganisatie
De leerlingen

1.5 kunnen verschillende basisbewegingen aaneenschakelen.

1.6 kunnen verschillende basisbewegingen tegelijk combineren.

Voorkeurlichaamszijde, lichaamsopbouw, lichaamsbesef
De leerlingen

1.7 kennen hun voorkeurhand en -voet en kunnen deze ook efficiënt gebruiken.

1.8 kennen en gebruiken hun voorkeurzijde om te wenden en te draaien rond de
lengteas.

1.9 tonen in het bewegen een intuïtief, maar ook een bewust kennen, aanvoelen,
omgaan en rekening houden met de eigen lichaamskenmerken, -mogelijkheden
en -beperkingen.

Rustervaringen
De leerlingen

1.10 hebben in rust controle over ademhaling en spieren.

1.11 zijn bereid om een sfeer van rust te creëren.

GROOT-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN EN ACTIES IN GEVARIEERDE SI-
TUA TIES

Variante vormen van basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van toestellen
De leerlingen

1.12 kunnen veilig omgaan met rollend en/of glijdend materiaal.

1.13 kunnen balanceren op de grond en over diverse soorten toestellen.

1.14 beheersen vormen van omgekeerde houdingen.

1.15

1.16

beheersen verschillende vormen van springen.

kunnen verschillende vormen van rollen uitvoeren.

1.17 kunnen aan een toestel draaibewegingen rond de breedte-as uitvoeren.

1.18 kunnen diverse klimtoestellen opklimmen en veilig ervan afdalen.

1.19 kunnen.hun loopstijl en -tempo aanpassen aan de afstand.

1.20 kunnen hoog- en verspringen.

1.21 kunnen op verschillende manieren en met diverse tuigen werpen.

Spel en sportspelen
De leerlingen

1.22 beheersen fundamentele bewegingsvaardigheden die nodig zijn om een eenvoudig
bewegingsspel zinvol te kunnen spelen in eenvoudige sport- en spelsituaties.

1.23 kunnen eenvoudige spelideeën uitvoeren in eenvoudige bewegingsspelen.

1.24 kunnen zich in een spel inleven en hierbij verschillende rollen waarnemen.

1.25 passen de afgesproken spelregels toe en aanvaarden de sancties bij overtredingen.

1.26 kennen elementaire tactische principes, kunnen ze toepassen in verwante spelen
en kunnen een eenvoudig tactisch plannetje afspreken en uitvoeren.
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Ritmisch en expressief bewegen

De leerlingen

1.27 kunnen bewegingsvormen uitvoeren op een opgelegd ritme.

1.28 kunnen een danscombinatie (een aantal bewegingspatronen achter elkaar) ont-
houden en zonder aanwijzingen uitvoeren.

1.29 kunnen een geschikte en duidelijke bewegingsvorm kiezen voor wat ze willen
uitdrukken.

Bewegen in verschillende milieus

De leerlingen

1.30 bewegen op een aangepaste manier in de vrije natuur.

1.31 kunnen ongeremd en spelend bewegen in het water

1.32 voelen zich veilig in het water en kunnen zich voortbewegen in het water.

KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GEVARIEERDE SITUATIES

De leerlingen

1.33 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.34 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.35 kunnen de functionele
voorwerpen.

grepen gedifferentieerd gebruiken voor het hanteren van

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De leerlingen

1.36 kunnen geconcentreerd bezig zijn met een bewegingstaak.

1.37 zoeken zelfstandig en op een creatieve manier naar een oplossing voor een
bewegings- of spelprobleem.

1.38 kunnen zelfstandig materiaal kiezen en opstellen.

1.39 zijn in staat gekende oefen- en spelvormen zelfstandig op te starten en in gang
te houden.

1.40 hebben inzicht in eigen oplossingsstrategieën en bewegingsgedragingen en kunnen
dit verwoorden gebruikmakend van de geëigende terminologie.

SENSORISCHE PRIKKELS

De leerlingen

1.41 kunnen onder verschillende sensorische prikkels die gelijktijdig worden waarge-
nomen de relevante prikkel selecteren.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De leerlingen

2.1 hebben noties over eigen constitutie en ontwikkelen een correcte lichaamshou-
ding.

2.2 beschikken over uithouding, kracht, lenigheid, snelheid en spierspanning m.b.t.
het bereiken van de motorische competenties.

2.3 beleven voldoening aan fysieke inspanning en kennen ook het lange-termijn effect
ervan.
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2.4 weten wat zich in het lichaam afspeelt bij vermoeidheid en recuperatie en zijn
in staat de tekenen ervan te herkennen. Ze beseffen in dat verband het belang
van opwarming en rust.

2.5. kennen de basisregels voor een gezonde voeding en begrijpen het belang van
gewichtscontrole. . .

2.6 kennen de elementaire regels in verband met hygiëne en passen ze toe.

2.7 kennen mogelijke vormen van rollend en/of glijdend materiaal en weten er veilig
mee om te gaan.

3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN

De leerlingen

3.1 zijn bereid een opdracht vol te houden en af te werken.

3.2 kunnen hun eigen inspanning en die van anderen inschatten en waarderen.

3.3 nemen deel aan bewegingsactiviteiten in een geest van fair-play.

3.4 kennen de mogelijkheden om buiten de les L.O. een voorkeursport te beoefenen.

3.5 zijn bereid tot medewerking en samenwerking met alle medeleerlingen zonder
onderscheid van geslacht of etnische origine.

3.6 kunnen anderen ruimte geven om te spelen zodat iedereen zinvol kan deelnemen
aan een spel.

3.7 tonen spontaneïteit, expressiviteit en echtheid op een sociaal aanvaarde wijze.

3.8 zien ongecontroleerde en ongewenste uitingen bij zichzelf in en zetten ze recht.

3.9 kunnen bewegingsmateriaal op de geëigende manier gebruiken.

EINDTERMEN MUZISCHE VORMING

1. MUZISCHE VORMING - BEELD

De leerlingen kunnen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

door middel van kunst- en beeldbeschouwing een persoonlijk waardeoordeel
ontwikkelen over beelden en beeldende kunst van vroeger, van nu en van ver-
schillende culturen.

door betasten en voelen (tactiel), door kijken en zien (visueel) impressies opdoen,
verwerken en erover praten.

beeldinformatie herkennen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover
staan.

na gericht kijken, verbeelding, eigen informatie op een persoonlijke wijze beel-
dend overdragen.

plezier en voldoening vinden in het beeldend vormgeven en genieten van wat
beeldend is vormgegeven.

beeldende problemen oplossen, technieken toepassen en gereedschappen en ma-
terialen hanteren om beeldend vorm te geven op een manier die hen voldoet.

de zeggingskracht van het beeldend werk vergroten.

tactiele, visuele impressies, ervaringen, gevoelens en fantasieën op een beeldende
manier weergeven.

beeldinformatie uit het eigen werk en het beeldend werk van de anderen herken-
nen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover staan.
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2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK

De leerlingen kunnen

2.1 muziek beluisteren en ervaren, muzikale impressies opdoen
ving met aandacht voor enkele kenmerken van de muziek :

uit de geluidsomge-

- klankeigenschap ;
- functie/gebruikssituatie.

2.2 improviseren en experimenteren, klankbronnen en muziekinstrumenten uittesten
op hun klankwaarde en in een muzikaal (samen)spel  daarvan gebruik maken.

2.3 hedendaagseopenstaan voor
en culturen.

muziek, muziek uit andere tijden, andere landen

2.4 genieten van zingen en musiceren en dit gebruiken als impuls voor nieuwe mu-
zikale spelideeën of andere aanverwante expressiewijzen.

2.5

2.6

spelen met liederen en muziekfragmenten.

vanuit het eigen muzikaal aanvoelen praten over het zingen en het musiceren.

2.7 ervaren dat iedereen in staat is tot ,,componeren”  in de primaire betekenis van
het woord.

3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De leerlingen kunnen

3.1 genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse en klassieke kinderlitera-
tuur en voor hen bestemde culturele activiteiten.

3.2 spelvormen waarnemen en inzien dat de juiste verhouding tussen woord en
beweging de expressie kan vergroten.

3.3 geconcentreerd luisteren naar een gesproken tekst (verteld of voorgelezen) en
die mondeling, schriftelijk, beeldend of dramatisch weergeven.

3.4 spelvormen in een sociale en maatschappelijke context hanteren.

3.5

3.6

ervaringen, gevoelens, ideeën, fantasieën . . . uiten in spel.

een aan de speelsituatie aangepaste en aangename spreektechniek ontwikkelen
(articulatie, adembeheersing, tempo, toonhoogte) en verschillende verbale en
non-verbale spelvormen improviseren.

3.7 genieten van, praten over en kritisch staan tegenover het eigen spel en dat van
anderen, de keuze van spelvormen, onderwerpen, de beleving.

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING
De leerlingen kunnen

4.1 genieten van lichaamstaal, beweging en dans.

4.2 de expressieve waarde van beweging en dans begrijpen vanuit inzicht in hun
betekenis in het dagelijkse leven, hier en bij andere volkeren.

4.3 een eenvoudig bewegingsverhaal opbouwen met als vertrekpunt iets wat gehoord,
gezien, gelezen, gevoeld of meegemaakt wordt.

4.4 samenwerken met anderen :

- om een eenvoudig dansverloop op te bouwen ;
- om al improviserend te reageren op elkaars beweging.

4.5 bewegen op een creatieve manier en daarbij één of meerdere basiselementen
van de beweging bespelen :
- tijd ;
- kracht ;
- ruimte ;
- lichaamsmogelijkheden.

4.6 kinder-, volks- en andere dansen uitvoeren.



583 (1993-1994) - Nr. 1 [ 236 1

4.7 nieuwe dansen ontwerpen met eenvoudige passen en figuren.

4.8 het inoefenen, de voorbereiding, het aanwenden van de lichaamstaal en het
uitvoeren (vertoning), door henzelf en anderen, kritisch bespreken.

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De leerlingen kunnen

5.1 over de massamedia voldoende informatie inwinnen.

5.2 beeldsignalen waarnemen zodat men opvallend goede en minder geslaagde dingen
kan doorzoeken en herkennen.

5.3 de werking en de produktie van de media onderzoeken.

5.4 eenvoudige audiovisuele informatie uit de eigen omgeving herkennen, onderzoe-
ken en vergelijken naar betrouwbaarheid, eenzijdigheid of oppervlakkigheid.

5.5 ervaren dat een visueel beeld al dan niet vergezeld van een nieuw geluid steeds
een nieuwe werkelijkheid kan oproepen.

5.6 soorten van eenvoudige hedendaagse audiovisuele opname- en weergavetoestel-
len (informatiedragers) aanwijzen, benoemen en ze creatief bedienen.

5.7 een eigen audiovisuele taal gebruiken en het massale audiovisuele aanbod een
relativerende plaats toekennen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De leerlingen kunnen

6.1

6.2

blijvend nieuwe dingen uit hun omgeving ontdekken.

zonder vooroordelen naar kunst kijken en luisteren.

6.3 genieten van het muzisch handelen waardoor hun expressiemogelijkheden verrui-
men.

6.4 vertrouwen op hun eigen expressiemogelijkheden en durven hun creatieve uitin-
gen tonen.

6.5 respect betonen voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot eigen en andere
culturen.

EINDTERMEN NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN

Voor de eindtermen 1.1 tot en met 1.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (ver-
werkingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die
door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

1.1 een voor hen bestemde mededeling met betrekking tot het school- en klasgebeu-
ren.

1.2 een voor hen bestemde informatieve radio-uitzending.

1.3 een uiteenzetting of instructie van een medeleerling, bestemd voor de leerkracht.

1.4 een telefoongesprek.

Voor de eindtermen 1.5, 1.6 en 1.7 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten op een persoonlijke en overzich-
telijke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).

De leerlingen kunnen de informatie op een persoonlijke en overzichtelijke wijze ordenen
bij

1.5 een uiteenzetting of instructie van de leerkracht.
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1.6

1.7

een voor hen bestemde instructie voor een buitenschoolse situatie.

een voor hen bestemde informatieve t.v.-uitzending.

Voor de eindtermen 1.8 tot en met 1.11 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en die op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen de informatie beoordelen die voorkomt in

1.8

1.9

1.10

een discussie met bekende leeftijdgenoten.

een gesprek met bekende leeftijdgenoten.

een door leeftijdgenoten geformuleerde oproep.

1.11 een dramatisering van een behandeld onderwerp, gebracht door leeftijdgenoten.

1.12 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om al
de hierboven opgesomde eindtermen te realiseren. Zij houden daarbij onder
meer rekening met :

- de totale luistersituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de desbetreffende eindterm.

1.13

1.14

De leerlingen kunnen met het
eindtermen reflecteren over :

0% OP het realiseren van de hierboven vermelde

- afspraken voor het taalgebruik m.b.t. bedoelingen en achtergrond van de
spreker, standaard- Nederlands en regionaal Nederlands ;

- aan te wenden luisterstrategieën ;
- tekstsoorten.

De leerlingen ontwikkelen
men luisterattitudes.

het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

Zij leggen een positieve bereidheid aan de dag om :

- de ander te begrijpen naar zijn bedoeling ;
- te reflecteren op het eigen luistergedrag ;
- luisterconventies na te leven.

Zij hebben plezier en zin in luisteren naar anderen om het eigen weten, denken
en voelen te stimuleren.

Zij zijn voldoende weerbaar om het beluisterde te toetsen aan eigen inzichten.

2. EINDTERMEN NEDERLANDS SPREKEN

Voor de eindtermen 2.1 t/m 2.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat
zij willen meedelen of vragen, aan de luisteraar duidelijk kunnen maken (verwerkiugs-
niveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel
van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.1

2.2

2.3

2.4

aan leeftijdgenoten over zichzelf informatie verschaffen.

aan iemand om ontbrekende informatie vragen.

over een op school behandeld onderwerp aan de leerkracht verslag uitbrengen.

in een telefoongesprek informatie uitwisselen.

Voor de eindtermen 2.5 t/m 2.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij hun boodschap
op een overzichtelijke en persoonlijke wijze kunnen weergeven (verwerkingsniveau =
structureren).

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.5 vragen
den.

van de leerkracht in verband met een behandeld onderwerp beantwoor-
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2.6 van een behandeld onderwerp of een beleefd voorval een verbale/non-verbale
interpretatie brengen, die begrepen wordt door leeftijdgenoten.

2.7 bij een behandeld onderwerp structurerend vragen stellen die begrepen en beant-
woord kunnen worden door leeftijdgenoten.

2.8 een instructie geven zodat iemand die vertrouwd is met de situatie, ze kan
uitvoeren.

Voor de eindtermen 2.9 en 2.10 wordt van de leerlingen verwacht dat zij in staat zijn
om de gespreksinhoud te ordenen, en die op basis van vergelijking met, hetzij hun
eigen mening hetzij met andere bronnen, oordeelkundig aan te wenden (verwerkingsni-
veau = beoordelen).
De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.9 in een gesprek kritisch reageren op de vragen en opmerkingen van bekende
volwassenen.

2.10 overtijdens een discussie met bekende volwassenen
passende argumenten naar voren brengen.

een behandeld onderwerp

2.11 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale spreeksituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de vermelde eindterm.

2.12 De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over :
- afspraken voor de keuze van het taalgebruik m.b.t. de verwachtingen en de
achtergrond van de luisteraar ;
- aan te wenden spreekstrategieën ;
- tekstsoorten ;
- keuze van woorden, woordvolgorde, stemintonatie.. . ;
- gebruik van standaard-Nederlands en van dialect.

2.13 De leerlingen ontwikkelen
men spreekattitudes.

Zij hebben :

bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

- spreekdurf d.w.z. een positieve bereidheid om het woord te nemen ;
- een positieve bereidheid om te reflecteren op het eigen spreekgedrag ;
- een positieve houding ten overstaan van na te leven gespreksconventies, o.m.

het gebruik van standaard-Nederlands in functionele gebruikssituaties ;
- respect voor de gesprekspartners ;
- plezier en zin in het spreken met anderen ;
- voldoende weerbaarheid om voor de eigen mening op te komen ;
- de bereidheid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoon-

lijke manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren.

3. NEDERLANDS LEZEN

Voor de eindtermen 3.1, 3.2 en 3.3 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de infor-
matie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (verwer-
kingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door
middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

3.1 voor hen bestemde instructies voor handelingen van gevarieerde aard.

3.2 de gegevens in schema’s en tabellen ten dienste  van het publiek.

3.3 voor hen bestemde teksten in tijdschriften.

Voor de eindtermen 3.4 tot en met 3.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten, op een persoonlijke en overzich-
telijke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).
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De leerlingen kunnen de informatie ordenen die voorkomt in

3.4 voor hen bestemde school- en studieteksten.

3.5 voor hen bestemde instructies bij schoolopdrachten.

3.6 gegevensbestanden in allerlei naslagwerken (registers in : telefoongidsen, jeug-
’ dencyclopedieën,  lijsten in naslagwerken).

3.7 voor hen bestemde stripverhalen.

3.8 voor hen bestemde
- verhalen en kinderromans ;
- dialogen en toneelteksten ;
- versjes en gedichtjes.

Voor de eindtermen 3.9 tot en met 3.12 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en deze op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen informatie beoordelen die voorkomt in

3.9

3.10

3.11

3.12

3.13

3.14

3.15

verschillende voor hen bestemde brieven.

een verscheiden aanbod van kinderkranten, -tijdschriften, -encyclopedieën en
themaboeken voor kinderen.

een voor hen bestemde schriftelijke oproep of uitnodiging tot actie.

reclameteksten die rechtstreeks verband houden met hun leefwereld.

De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale leessituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren :

- over afspraken m.b.t. het taalgebruik in verhalen, versjes, gedichten, zakelijke
teksten ;

- over te hanteren leesstrategieën bij het leesproces : plannen, uitvoeren (lees-
wijze), evalueren ;

- over de bedoeling waarmee de schrijver zich tot zijn lezerspubliek richt (info
geven, instructies geven, uitnodigen tot actie...) ;

- binnen een concrete taalgebruikssituatie over woord, woordbetekenis in een
context, woordvolgorde, zin, alinea, tekst, beeldspraak, signaalwoorden.

De leerlingen ontwikkelen bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-
men leesattitudes.

Zij hebben

- een positieve bereidheid om te kiezen voor lezen in situaties waar dit aange-
wezen en mogelijk is ;

- een positieve bereidheid om te reflecteren over het eigen leesgedrag ;
- een positieve bereidheid tot zelfcontrole ; - voldoende weerbaarheid om bij

het lezen de verkregen informatie te toetsen aan de eigen mening en kennis ;
- zin om teksten ter hand te nemen om het eigen weten, denken en voelen te

stimuleren en om ervan te genieten ;
- een positieve bereidheid om zich in te leven in de boodschap, de personages

en de situaties in kinderromans, dialogen, toneelteksten, versjes en gedicht-
jes ;

- een positieve bereidheid om :
* zelfstandig jeugdliteratuur te lezen als ze weten dat ze er gevoelsmatig

(plezier, ontroering...) door kunnen worden geraakt ;
* hun persoonlijke waardering en voorkeur voor bepaalde tekstsoorten (infor-

matieve, fictionele) uit te spreken.
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4. NEDERLANDS SCHRIJVEN

Voor de eindterm 4.1 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de informatie die ze
krijgen vrij letterlijk kunnen weergeven (verwerkingsniveau = kopiëren). Met ‘informa-
tie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen

4.1 overzichten, aantekeningen, mededelingen op- en overschrijven.

Voor de eindterm 4.2 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat zij willen
meedelen of vragen, aan de lezer duidelijk kunnen maken (verwerkingsniveau = be-
schrijven).
De leerlingen kunnen

4.2 een oproep, een uitnodiging, een instructie richten aan leeftijdgenoten.

Voor de eindtermen 4.3 tot en met 4.6 wordt van de leerlingen verwacht dat zij hun
boodschap op een persoonlijke en overzichtelijke wijze kunnen neerschrijven (verwer-
kingsniveau = structureren).
De leerlingen kunnen

4.3 een brief schrijven aan een bekende om een persoonlijke boodschap of belevenis
over te brengen.

4.4 voor een bekend persoon een verslag schrijven naar aanleiding van :

4.5

- de persoonlijke indrukken bij het lezen of beluisteren van een verhaal ;
- een gebeurtenis ;
- het lezen van een informatieve tekst.

een formulier invullen met informatie over henzelf, hun situatie en hun activitei-
ten.

4.6 schriftelijk antwoorden op vragen over verwerkte inhouden in relevante en goed
gestructureerde zinnen.

4.7 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale schrijfsituatie ;
- de tekstsoort ;

4.8

- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

De leerlingen kunnen voor het realiseren van bovenstaande eindtermen boven-
dien :
- hun teksten verzorgen rekening houdende met handschrift en lay-out ;
- spellingafspraken en -regels toepassen in verband met het schrijven van :

- woorden met vast woordbeeld
* klankzuivere woorden
* hoogfrequente niet-klankzuivere woorden ;

- woorden met veranderlijk woordbeeld (regelwoorden)
* werkwoorden
* klinker in open/gesloten lettergreep
* verdubbeling medeklinker
* niet-klankzuivere eindletter ;

4.9

- hoofdletters ;
- interpunctietekens . , ?! :

De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over :
- taalgebruik in formele en informele teksten (persoonlijke brief, gedicht, zake-

lijke brief, krantebericht ,verslag,.  . .) ;
- de stappen in het schrijfproces ;
- het gebruik van hulpmiddelen ;
- het schrijfdoel :

* plezier verschaffen aan de lezer ;
* aanzetten tot handelen ;
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* informatie geven ;
* instructies geven ;

- aspecten van taal binnen allerlei taalsituaties zoals :
* woord, woordvolgorde,getal, genus ;
* standaardtaal, regionale taal ;
* synoniem, vergelijking, beeldspraak ;
* de onder 4.8 vermelde eindterm.

4.10 De leerlingen ontwikkelen bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-
men schrijfattitudes.

Zij zijn :
- bereid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoonlijke

manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren ;
- bereid om te schrijven voor eigen plezier en om met taal te experimenteren ;
- bereid om te reflecteren over het eigen schrijven ;
- bereid tot het verzorgen van handschrift, lay-out en spelling ;
- bereid tot zelfcontrole en gerichtheid op de precisie in de formulering.

Zij hebben ‘schrijfdurf’.

5. NEDERLANDS - TAALBESCHOUWING

5.1 Binnen een concrete taalcontext kunnen de leerlingen reflecteren over :
- het gebruik van standaardtaal, regionale en sociale taalvariëteiten ;
- bepaalde houdingen, vooroordelen en rolgedrag in taal ;
- taalgedragsregels ;
- bepaalde taalhandelingen ;
- hoe via taal bepaalde standpunten ingenomen en/of kenbaar worden gemaakt.

5.2

5.3 De leerlingen kunnen vanuit een concrete context reflecteren over de volgende
aspecten van taal :

- klankniveau ;
- woordniveau (woordvorming) ;
- zinsniveau (woordvolgorde) ;
- tekstniveau (eenvoudige structuren).

5.4 De leerlingen kunnen bij de bovenstaande eindtermen de geëigende termen
gebruiken :

De leerlingen
strategieën.

kunnen reflecteren over gebruikte luister- spreek-, lees- en schrijf-

- zender, ontvanger, boodschap, bedoeling, situatie ;
- zelfstandig naamwoord (+lidwoord),  verkleinwoord, werkwoord, stam, uit-

gang, voor- en achter voegsel, andere woorden ;
- onderwerp, persoonsvorm, zinsdeel ;
- kopje, alinea.

5.5

5.6

De leerlingen zijn bereid om te reflecteren over taal en over taalgebruik.

De leerlingen nemen een onbevooroordeelde houding aan tegenover taalverschei-
denheid en taalvariatie.

EINDTERMEN TAAL FRANS

1. FRANS - LUISTEREN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

1.1 de hoofdzaken begrijpen in korte mededelingen.

1.2 hun gesprekspartner begrijpen in een kort gesprek als deze :

- hoe hij heet ;
- hoe oud hij is ;
- waar hij woont ;
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- zijn gezinsleden benoemt ;
- zegt hoe het met hem gaat ;
- zegt in welk huis hij woont en de belangrijkste vertrekken benoemt ;
- zegt wat hij (niet) graag doet in zijn vrije tijd ;
- zegt wat hij (niet) graag eet ;
- zegt welke kleding hij (niet) graag draagt ;
- zegt hoe hij zich verplaatst ;
- zegt waar hij pijn heeft en de belangrijkste lichaamsdelen benoemt ;
- zegt hoe laat het is ;
- zegt wanneer hij jarig is ;
- zegt welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vraagt.

de gesprekspartner begrijpen als deze :

- de weg vraagt naar veel voorkomende gebouwen ;
- de weg toont ;
- zegt hoeveel iets kost ;
- begroet en afscheid neemt ;
- zich verontschuldigt ;
- gelukwensen uit ;
- bedankt en reageert op een dankbetuiging ;
- zegt dat hij iets (niet) begrepen heeft ;
- vraagt om mee te doen aan een spel en reageert op een voorstel om mee te doen ;
- eenvoudige beleefdheidsformules hanteert i.v.m. tafelen.

1.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
luisterbereidheid aan de dag.

2. FRANS - LEZEN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

2.1 eenvoudige opschriften, aanwijzigingen, waarschuwingen en aankondigingen be-
grijpen.

2.2 een tekst globaal begrijpen met behulp van visuele ondersteuning.

2.3 in een tweetalige alfabetische basiswoordenlijst de vertaling opzoeken van een
Frans woord.

2.4 Bij het realiseren van de bovenstaande
leesbereidheid aan de dag.

eindtermen leggen de leerlingen de nodige

3. FRANS - SPREKEN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

3.1

3.2

zinnen en beeldmateriaal combineren ;

in een
ken.

kort gesprek aan een gesprekspartner vragen stellen en informatie verstrek-

Ze kunnen
- zeggen hoe ze heten ;
- zeggen hoe oud ze zijn ;
- zeggen op welk adres en in welk deel van het land ze wonen ;
- hun gezinsleden benoemen ;
- zeggen hoe het met hen gaat ;
- zeggen in welk soort huis ze wonen en de belangrijkste vertrekken benoemen ;
- zeggen wat ze (niet) graag doen in hun vrije tijd ;
- zeggen wat ze (niet) graag eten ;
- zeggen welke kleding ze (niet) graag dragen ;
- zeggen hoe ze zich verplaatsen ;
- zeggen waar ze pijn hebben en de belangrijkste lichaamsdelen benoemen ;
- zeggen hoe laat het is ;
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- zeggen wanneer ze jarig zijn ;
- zeggen welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vragen.

Ze kunnen

- de weg vragen naar veel voorkomende gebouwen ;
- zeggen dat ze de weg niet kunnen tonen ;
- dagelijkse winkelwaar bestellen ;
- vragen hoeveel iets kost ;
- iemand begroeten en afscheid nemen ;
- zich verontschuldigen ;
- gelukwensen uiten ;
- iemand bedanken en reageren op een dankbetuiging ;
- zeggen dat ze iets of iemand (niet) begrijpen ;
- vragen om langzamer te spreken ;
- vragen om mee te doen aan een spel en reageren op een voorstel om mee

te doen ;
- eenvoudige beleefdheidsformules hanteren i.v.m. tafelen.

3.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
spreekbereidheid en spreekdurf aan de dag.

3.4 De leerlingen tonen de bereidheid te streven naar een zo correct mogelijke
uitspraak.

4. FRANS - SCHRIJVEN
De leerlingen kunnen veelvuldig voorkomende basiswoorden en taalstructuren kopië-
ren.

EINDTERMEN WERELDORIENTATIE

1. WERELDORIENTATIE NATUUR

LEVENDE NATUUR
De leerlingen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

kunnen in een beperkte verzameling van mensen, dieren en planten gelijkenissen
en verschillen ontdekken en op basis van minstens één criterium een eigen
ordening aanbrengen en verantwoorden.

kennen in hun omgeving een paar biotopen en kunnen erin enkele veel voorko-
mende dieren en planten herkennen en benoemen.

kunnen bij organismen kenmerken aangeven waaruit hun aangepastheid blijkt
aan hun voeding, aan bescherming tegen vijanden en aan omgevingsinvloeden.

kunnen illustreren dat de mens de aanwezigheid van planten en dieren in zijn
omgeving beïnvloedt.

kunnen de wet van eten en gegeten worden illustreren aan de hand van een
voedselketen.

kunnen belangrijke organen die betrokken zijn bij de levensprocessen bij de mens
(geboorte, groei, voeding, ademhaling en transport van stoffen) lokaliseren,
benoemen en hun functie op een eenvoudige wijze verwoorden.

kunnen de funktie van de zintuigen, van het skelet en van de spieren op een
eenvoudige wijze illustreren.

kunnen lichamelijke veranderingen die ze bij zichzelf en leeftijdgenoten waarne-
men, herkennen als normale aspecten in hun ontwikkeling.
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NIET-LEVENDE NATUUR

De leerlingen

1.9 kunnen de weersituatie op een’bepaald moment en over een beperkte periode
meten en beschrijven in termen van neerslag, bewolking, windrichting, windsnel-
heid en temperatuur.

1.10

1.11

1.12

kunnen het verband illustreren
klimaat waarin ze leven.

kunnen tonen hoe de aarde om
opzichte van elkaar bewegen.

tussen de leefgewoonten van mensen en het

zichzelf en de aarde, de zon en de maan ten

kunnen voorbeelden geven van
worden gebruikt of herbruikt .

grondstoffen en brandstoffen die door de mens

1.13 kunnen gangbare materialen benoemen en ze kunnen op basis van eigen waarne-
mingen of eenvoudige proefjes deze materialen groeperen volgens minstens twee
gemeenschappelijke eigenschappen.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR

De leerlingen

1.14

1.15

1.16

1.17

1.18

1.19

1.20

1.21

1.22

kunnen gericht waarnemen met al hun zintuigen en kunnen hun waarnemingen
op een systematische wijze noteren.

kunnen minstens één natuurlijk verschijnsel dat ze waarnemen via een eenvoudig
onderzoekje toetsen aan een hypothese.

kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over verschijnselen in de natuur.

GEZONDHEIDSEDUCATIE

De leerlingen

kunnen de volgende gezonde levensgewoonten in verband brengen met wat ze
weten over het functioneren van het eigen lichaam : voldoende beweging, rust
en hygiëne, gezonde voeding, vermijden van overbelasting.

weten dat bepaalde ziekteverschijnselen of handicaps niet altijd kunnen worden
vermeden.

kunnen aan de hand van eigen ervaringen de samenhang illustreren tussen fysisch
en psychisch welbevinden. Ze herkennen bij zichzelf de fysische gewaarwordingen
bij gevoelens van spanning en rust.

kunnen voorzorgen opnoemen die de kans op besmettelijke ziekten, parasieten
of schimmels vermindert of uitsluit.

- kunnen hulp inroepen voor elk ongeval ;
- kunnen elementaire hulp toedienen bij lichte schaafwonden ;
- weten dat brandwonden onder koud stromend water moeten gehouden wor-

den.

kunnen de evacuatieregels toepassen bij alarm op school.

MILIE U-ED UCA TIE

De leerlingen

1.23

1.24

1.25

kunnen bij de verzorging van dieren en planten uit hun omgeving zelfstandig
basishandelingen uitvoe ren.

kunnen aan de hand van een analyse van eigen leefgewoonten,
bare  tips geven voor een milieuvriendelijk gedrag.

aan elkaar haal-

tonen zich in hun gedrag bereid om in de
gaan met papier, water, afval en energie.

eigen klas en school zorgvuldig om te
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1.26 kunnen met concrete voorbeelden uit hun eigen omgeving illustreren hoe mensen
op negatieve maar ook op positieve wijze omgaan met water, lucht, bodem en
energie.

1.27 kunnen mogelijkheden opnoemen die de overheid heeft om milieubewust gedrag
te bevorderen en kunnen voor- en nadelen van deze maatregelen beschrijven.

1.28 kunnen illustreren met een voorbeeld uit hun omgeving dat aan een milieupro-
bleem vaak tegengestelde belangen ten grondslag liggen.

2. WERELDORIENTATIE TECHNOLOGIE

BASISINZICHTEN TECHNIEK
De leerlingen

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

kunnen van courante voorwerpen uit hun omgeving zeggen uit welke materialen
en grondstoffen ze gemaakt zijn.

kunnen zelf voorspellingen maken over de geschiktheid van materialen voor
constructies en ze kunnen deze voorspellingen op een eenvoudige wijze verant-
woorden.

kunnen aan de hand van concrete voorwerpen of gebouwen uit hun omgeving
aantonen dat de brede basis van een constructie van belang is voor de stabiliteit
ervan.

kunnen aan de hand van concrete voorwerpen aantonen dat de aard en de
kwaliteit van verbindingen en hechtingen in een constructie de stevigheid en
bruikbaarheid van die constructie mee bepalen.

herkennen in hun directe omgeving toepassingen van hefbomen en katrollen.

herkennen in hun directe omgeving toepassingen van bewegingsoverbrenging via
tandwielen.

kunnen van voorzieningen of voorwerpen uit hun omgeving aangeven welke de
energiebron is die verantwoordelijk is voor de waargenomen beweging, verwar-
ming of verlichting. Ze kennen daarbij als bronnen van energie : spierkracht, de
zon, de wind, water, de brandstoffen hout, steenkool, aardolie en aardgas en
atoomkernen.

kunnen een gangbare omzetting en een gebruiksmogelijkheid van energie met
betrekking tot verwarming, verlichting en communicatie globaal beschrijven.

zijn in staat om bij storingen in verwarming en verlichting, eenvoudige maar
mogelijke oorzaken te bedenken.

kunnen in hun omgeving informatieverwerkende toepassingen herkennen.

TECHNISCH PROCES
De leerlingen

2.11

2.12

2.13

2.14 kunnen een constructie-activiteit opdelen in opeenvolgende fasen.

2.15 kunnen een ruwe schets tekenen van de constructie die ze willen maken.

2.16

kunnen van een bestaande constructie en van een
maken, zeggen aan welke eisen ze moet voldoen.

constructie die ze zelf willen

kunnen vragen, ideeën en voorspellingen formuleren over alledaagse
met materialen en constructies en er experimenterend mee omgaan.

ervaringen

kunnen in het ontwerp van een constructie hun materialenkennis
van constructie- en bewegingsprincipes functioneel integreren.

en hun kennis

kunnen een eenvoudige,
interpreteren.

aan hun niveau aangepaste werktekening of handleiding

2.17 kunnen geschikt materiaal en gereedschap kiezen voor een eenvoudige construc-
tie.

2.18 kunnen een eenvoudige werktekening of handleiding stap voor stap uitvoeren.
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2.19 kunnen bij het monteren/demonteren
verdelen, samenvoegen en afwerken.

van een constructie plooien, bevestigen,

2.20 kunnen bij het monteren/demonteren  van een constructie hun materialenkennis
en hun kennis van constructie- en bewegingsprincipes functioneel toepassen.

2.21 kunnen gereedschap juist en veilig hanteren, zorgvuldig onderhouden en opber-
gen.

2.22 kunnen de werking van een
dige wijze be schrijven.

bestaande of zelfgemaakte constructie op een eenvou-

2.23 kunnen controleren
gestelde eisen.

of een zelfgemaakte constructie voldoet aan de zelf voorop-

2.24 kunnen eigen werkwijzen
geven daarover.

vergelijken met andere werkwijzen en een oordeel

2.25 kunnen de gelijkenissen en verschillen aangeven tussen een zelfgemaakte en een
gelijkaardige constructie uit de handel.

ATTITUDES
De leerlingen

2.26 brengen waardering op
en vroeger en nu.

voor eenvoudige, inventieve technieken, hier en elders

2.27 tonen zich bereid nauwkeurig en veilig te werken, geen materiaal te verkwisten
en zorg te dragen voor hun gereedschap.

2.28 hechten
pen.

belang aan esthetische aspecten van technische constructies en voorwer-

3. WERELDORIENTATIE MENS

IK EN MEZELF
De leerlingen

3.1 kunnen in een niet-conflictgeladen situatie, eigen indrukken, gevoelens, verlan-
gens, gedachten en waarderingen uitdrukken.

3.2 kunnen uit eigen ervaring illustreren dat gevoelens situatiegebonden zijn.

3.3 kunnen hun gedrag in een bepaalde concrete situatie beschrijven
dat wat zij doen niet altijd overeenkomt met wat zij voelen.

en illustreren

3.4 hebben op basis van concrete ervaringen een gedifferentieerd beeld over wat ze
zelf kunnen.

3.5 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De leerlingen

3.6 kunnen in concrete situaties verschillende manieren van omgaan met elkaar
herkennen, erover praten en aangeven dat deze op elkaar inspelen. (zie ook
eindtermen Sociale Vaardigheden)

3.7 tonen de bereidheid zich te oefenen
minder sterk zijn.

in omgangswijzen met anderen waarin ze

3.8 kunnen zich voorstellen wat een ander voelt en ze kunnen de gelijkenissen en
verschillen met zichzelf herkennen.

3.9 beseffen dat hun indruk van iemand voor verandering vatbaar is.

3.10 kunnen zich voorstellen wat zij (soms ongewild) bij de ander teweegbrengen.

3.11 laten blijken dat ze op een onbevangen en respectvolle wijze kunnen rekening
houden met leeftijdgenoten.
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3.12 kunnen voor zichzelf en leeftijdsgenoten opkomen door signalen te geven die
voor anderen begrijpbaar en aanvaarbaar zijn.

3.13 tonen in een eenvoudige conflictsituatie in de omgang met leeftijdgenoten de
bereidheid om te zoeken naar een geweldloze oplossing.

IK EN DE ANDEREN : IN GROEP.
De leerlingen

3.14 kunnen in eenvoudige situaties met het oog op een vlotte groepswerking regels
en een taakverdeling afspreken en naleven. (zie ook eindterm  Sociale Vaardighe-
den)

3.15 hebben aandacht voor de onuitgesproken regels die de interacties
groep typeren en zijn bereid er rekening mee te houden.

binnen een

4. WERELDORIENTATIE MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7
4.8
4.9

kunnen illustreren hoe door technologische ontwikkelingen en veranderde be-
hoeften de arbeidsmarkt en -situatie verandert.

kunnen illustreren dat verschillende vormen van arbeid maatschappelijk verschil-
lend gewaardeerd worden en ze kunnen eigen ideeën en houdingen daaromtrent
uitdrukken.

kunnen illustreren dat de meeste beroepen zowel door mannen als door vrouwen
kunnen worden uitgeoefend, maar dat dit op dit ogenblik niet voor alle beroepen
het geval is.

kunnen met een zelf gekozen voorbeeld illustreren hoe de prijs van een produkt
afhankelijk is van o.m. :

- produktiekosten,
- winst,
- vraag en aanbod.

kunnen met een zelf gekozen voorbeeld het nut en het belang aangeven van een
collectieve voorziening, waarvoor de overheid zorg draagt.

kunnen illustreren dat welvaart zowel over de verschillende landen in de wereld
als in België ongelijk verdeeld is.

herkennen reclame als een middel om verkoop te stimuleren.

kunnen aangeven dat hun gedrag beïnvloed wordt door de reclame en de media.

tonen zich bereid om actieve en passieve vormen van vrijetijdsbesteding op een
evenwichtige wijze te combineren.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.10 kunnen er in hun omgang met leeftijdgenoten op discrete wijze rekening
houden dat niet alle kinderen in hetzelfde type gezin wonen als zijzelf.

mee

4.11 kunnen illustreren dat de meeste mensen er nood aan hebben in een of ander
groepsverband samen te leven en een samenhorigheidsgevoel te ontwikkelen.

4.12 kunnen illustreren en respecteren dat verschillende
verschillende waarden en normen bezitten.

sociale en culturele groepen

4.13 kunnen voorbeelden geven van mogelijkheden die in onze samenleving bestaan
voor de zorg en opvang van bejaarden en mensen met een handicap.

4.14 weten dat ze in het contact met mensen met een handicap
voor de noden en verwachtingen van deze mensen.

attent moeten zijn
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4.15 kunnen illustreren dat arbeidsmigratie en het probleem van vluchtelingen een
rol hebben gespeeld bij de ontwikkeling van onze multiculturele samenleving.

4.16 zien in dat racisme vaak gebaseerd is op onbekendheid met en vrees voor het
vreemde.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.17 kunnen het belang illustreren van de fundamentele Rechten van de Mens en de
Rechten van het Kind.

4.18 zien in dat rechten en plichten complementair zijn.

4.19 kunnen illustreren dat er in het bestuur van ons land een taakverdeling is.

4.20 kunnen op een eenvoudige wijze uitleggen dat verkiezingen een basiselement
zijn van het democratisch functioneren van onze instellingen.

4.21 kunnen illustreren op welke wijze de landen van de Europese Unie ernaar streven
om samen te werken.

4.22 kunnen illustreren op welke wijze internationale organisaties ernaar streven om
het welzijn en/of de vrede in de wereld te bevorderen.

5. WERELDORIENTATIE TIJD

DAGELIJKSE TIJD

De leerlingen

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

kunnen de tijd die ze nodig hebben voor een voor hen bekende bezigheid realis-
tisch schatten.

kunnen een kalender gebruiken om speciale gebeurtenissen uit eigen leven in de
tijd te situeren en om de tijd tussen deze gebeurtenissen correct te bepalen.

kunnen hun schoolagenda functioneel gebruiken om taken te plannen.

kunnen in een kleine groep voor een welomschreven opdracht een taakverdeling
en planning in de tijd opmaken.

kunnen een uitstap plannen in de tijd gebruikmakend van één openbaar vervoer-
middel.

kunnen tijdsaanduidingen op uitnodigingen en openings- en sluitingstijden correct
interpreteren.

kunnen aan de hand van concrete voorbeelden het verschil tussen tijdsmeting en
tijdsbeleving illustreren.

kunnen verschillen in tijdsgebruik tussen vroeger en nu en hier en elders met
voorbeelden illustreren.

HISTORISCHE TIJD

De leerlingen

5.9 kunnen belangrijke gebeurtenissen of ervaringen uit eigen leven chronologisch
ordenen en indelen in periodes. Ze kunnen daarvoor eigen indelingscriteria
vinden.

5.10 kunnen een stamboom reconstrueren tot twee generaties terug.

5.11 kunnen duidelijke historische elementen in hun eigen gemeente of omgeving
situeren in de juiste tijdsperiode aan de hand van een tijdband.

5.12 kennen de grote periodes uit de geschiedenis en ze kunnen belangrijke historische
figuren en ge beurtenissen waarmee ze kennis maken situeren in de juiste tijdspe-
riode aan de hand van een tijdband.
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5.13 kunnen op basis van een concrete beschrijving van economisch, sociaal en cultu-
reel leven in een samenleving, deze herkennen als overwegend nomadisch, agra-
risch of industrieel. De leerlingen kunnen aangeven waar actueel deze leefwijzen
overheersend zijn.

5.15 tonen belangstelling voor het verleden, heden en de toekomst, hier en elders.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN TIJD

De leerlingen

5.16 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over het leven van mensen vroeger.

5.18 De leerlingen beseffen dat er een onderscheid is tussen een mening over een
historisch feit en het feit zelf.

6. WERELDORIENTATIE RUIMTE

ORIENTATIE- EN KAARTVAARDIGHEID

De leerlingen

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

kunnen op een plattegrond van de eigen gemeente of stad de voor hen bekende
plaatsen terugvinden.

kunnen aan elkaar een te volgen weg tussen twee plaatsen in de eigen gemeente
of stad beschrijven. Ze kunnen deze reisweg ook aanduiden op een plattegrond.

kunnen aan de hand van een wegenkaart van België de afstand tussen twee
plaatsen berekenen en beschrijven.

kunnen plaatsen en gebeurtenissen waar ze kennis mee maken opzoeken op een
in de context passende kaart.

kunnen bij een oriëntatie in de werkelijkheid de windstreken (hoofd-en tussen-
richtingen) bepalen aan de hand van de zonnestand of een kompas.

kunnen begrippen zoals wijk, gehucht, dorp, deelgemeente, fusiegemeente, stad,
provincie, land en continent in een juiste context gebruiken.

hebben een voorstelling van de kaart van België zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de provincies en de hoofdplaatsen op een kaart kunnen
aanwijzen.

hebben een voorstelling van de kaart van Europa zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de betrokken landen op een kaart kunnen situeren.

kunnen op een wereldkaart en op de globe de evenaar, de polen, de continenten
en de oceanen aanwijzen en ze hebben een voorstelling van een wereldkaart en
de globe zodat ze in een concrete toepassingssituatie vlot een continent kunnen
situeren.

RUIMTEBELEVING

De leerlingen

6.10 kunnen aan de hand van een
absolute afstand illustreren.

concreet voorbeeld het verschil tussen beleefde en

6.11 kunnen suggesties geven voor het inrichten van hun eigen omgeving.
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RUIMTELIJKE ORDENING / BEPAALDHEID

De leerlingen

6.12 kunnen op een daarvoor geschikte kaart typische patronen in ruimtelijke sprei-
ding van het wonen, het werken, het vervoer, en de recreatie herkennen en er
een verklaring aan geven.

6.13 kunnen aan de hand van concrete inrichtingselementen een landelijke, stedelijke,
toeristische en industriële omgeving van elkaar onderscheiden en beschrijven.

6.14 kunnen hun eigen streek en twee andere streken in België, situeren op een kaart
en de relatie beschrij ven tussen de omgeving en aspecten van het economisch,
sociaal en cultureel leven.

6.15 kunnen door het raadplegen van eenvoudig, aan hun niveau aangepast bronnen-
materiaal, aspecten van het economisch, sociaal en cultureel leven in een ander
land reconstrueren en een vergelijking maken met hun eigen leven. De leerlingen
kunnen deze analyse maken voor één land binnen Europa en voor één land van
een ander continent.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN RUIMTE

De leerlingen

6.16 kunnen in een landschap gericht waarnemen en ze kunnen op een eenvoudige
wijze onderzoeken waarom het er zo uitziet.

6.17 - kunnen een atlas raadplegen en
- kunnen enkele soorten kaarten hanteren gebruik makend van de legende,

windrichting en schaal.

6.18 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over de natuur en het dagelijkse leven van de mensen in
eigen streek, eigen land en elders in de wereld.

VERKEER EN MOBILITEIT

De leerlingen

6.19 kunnen de gevaarlijke verkeerssituaties in de ruimere schoolomgeving lokaliseren
en er zich veilig in verplaatsen.

6.20 beschikken over voldoende reactiesnelheid, evenwichtsbehoud en gevoel voor
coördinatie en ze kennen de verkeersregels voor fietsers en voetgangers, om zich
zelfstandig en veilig te kunnen verplaatsen langs een voor hen vertrouwde route.

6.21 kunnen de principes van preventief voetgangersgedrag in concrete verkeersitua-
ties toepassen.

6.22

6.23

6.24

tonen zich in hun gedrag bereid rekening te houden met andere weggebruikers.

kennen de belangrijkste gevolgen van het groeiende autogebruik
voor- en nadelen van mogelijke alternatieven vergelijken.

en kunnen de

kunnen een eenvoudige route uitstippelen met het openbaar vervoer.

EINDTERMEN WISKUNDE

1. WISKUNDE - GETALLEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS

De leerlingen

1.1 kunnen
tien.

tellen en terugtellen met eenheden, tweetallen, vijftallen en machten van



1.2 kunnen de verschillende functies van natuurlijke getallen aantonen en verwoor-
den dat een getal een hoeveelheid kan aanduiden, kan fungeren in een bewerking,
een rangorde kan aanduiden, een meetresultaat kan aangeven en ook als een
code kan worden gebruikt.

1.3 kunnen zelf concrete voorbeelden geven die betekenis verlenen aan of die model
staan voor de geleerde wiskundige notaties (zie o.m. 1.11) of procedures met
betrekking tot getallen. Dit betekent dat de leerlingen de betekenis van de
volgende operaties kennen : optellen, aftrekken, vermenigvuldigen, delen ; zij
kennen eveneens de terminologie met betrekking tot de resultaten van deze
operaties : som, verschil, produkt, quotiënt en rest.

1.4

1.5

kennen het begrip veelvoud, deler, gemeenschappelijke deler, grootste gemeen-
schappelijke deler, kleinste gemeenschappelijk veelvoud. Zij kunnen verwoorden
in welke situatie ze dit handig kunnen gebruiken.

kennen het begrip procent. Zij kunnen verwoorden in welke situatie ze dit handig
kunnen gebruiken.

1.6

1.7

1.8

kunnen met concrete voorbeelden aangeven dat breuken uitgelegd kunnen wor-
den als : een stuk (deel) van, een verhouding, een verdeling, een deling, een
vermenigvuldigingsfactor (operator), een getal (met een plaats op een getallen-
lijn), een kans. De leerlingen kunnen volgende terminologie hanteren : stam-
breuk, teller, noemer, breukstreep, gelijknamig, gelijkwaardig.

kennen de geleerde symbolen (zie l.ll),  notatiewijzen, conventies met betrekking
tot getallen en bewerkingen met getallen.

kunnen natuurlijke getallen van maximaal 10 cijfers, lezen, noteren, ordenen en
op een getallenlijn plaatsen.

1.9

1.10

kunnen kommagetallen (met 3 decimalen), eenvoudige breuken, eenvoudige
procenten lezen, noteren en op een getallenlijn plaatsen.

kunnen de getalwaarde van elk cijfer bepalen bij kommagetallen met maximum
drie decimalen.

1.11

1.12

kunnen in bewerkingen de volgende symbolen benoemen, noteren en hanteren :
= + < > + - x . : / + % ( )

kunnen door het geven van een paar voorbeelden uit hun eigen leefwereld en
in hun leermateriaal aantonen dat doorheen de geschiedenis en ook in niet-wes-
terse culturen andere wiskundige systemen met betrekking tot getallen werden
en worden beoefend.

1.13

1.14

1.15

kunnen met concrete voorbeelden aanduiden dat er verschillende talstelsels zijn.

kunnen gevarieerde hoeveelheidsaanduidingen lezen en interpreteren.

kunnen in gesprekken de geleerde symbolen, terminologie, notatiewijzen en
conventies gebruiken.

1.16 zijn in staat tot een onmiddellijke reproduktie van correcte resultaten bij
- optellen en aftrekken tot 10
- tafels van vermenigvuldiging tot en met de tafel van 10 en de bijhorende
deeltafels.

1.17 hebben inzicht in de relaties tussen de bewerkingen.
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PROCEDURES
De leerlingen

1.18 kunnen verbanden, patronen en structuren tussen en met getallen opsporen en
onderzoeken om o.a. te komen tot de kennis van de kenmerken van deelbaarheid
door 2, 3, 5, 9, 10 en die te kunnen toepassen.

1.19 kunnen orde en regelmaat ontdekken in getallenpatronen.

1.20 kunnen eigenschappen en wetmatigheden van getallen en van bewerkingen met
getallen opsporen.

1.21 voeren opgaven vlot uit het hoofd uit waarbij ze flexibel een doelmatige oplos-
singsmethode kiezen op basis van inzicht in de eigenschappen van bewerkingen
en in de structuur van de getallen :



583 (1993-1994) - Nr. 1

1.22

1.23

1.24

1.25

1.26

1.27

1.28

1.29

1.30

1.31

1.32

1.33

1.34

1.35

1.36
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- optellen en aftrekken tot honderd
- optellen en aftrekken met grote getallen met eindnullen ;
- vermenigvuldigen met en delen door 10, 100, 1000 ;
- vermenigvuldigen en delen naar analogie met de tafels ;
- getallen splitsen, aanvullen of groeperen om de bewerking makkelijk te kun-

nen uitvoeren.

kunnen, op concrete wijze de volgende eigenschappen van bewerkingen verwoor-
den en toepassen : van plaats wisselen, schakelen, splitsen en verdelen.

zijn in staat getallen af te ronden. De graad van nauwkeurigheid wordt bepaald
door het doel van het afronden en door de context.

kunnen de uitkomst van een berekening bij benadering bepalen.

kunnen schatprocedures vinden bij niet exact bepaalde of niet exact te bepalen
gegevens.

kunnen in eenvoudige gevallen de gelijkwaardigheid tussen kommagetallen, breu-
ken en procenten vaststellen en verduidelijken door omzettingen.

kunnen de delers van een natuurlijk getal (6100)  vinden ; zij kunnen van 2
dergelijke getallen de (grootste) gemeenschappelijke deler(s) vinden.

kunnen de veelvouden van twee natuurlijke getallen (G 20) vinden, zij kunnen
van twee dergelijke getallen het (kleinste) gemeenschappelijk veelvoud vinden.

zijn in staat in concrete situaties (o.m. tussen grootheden) eenvoudige verhoudin-
gen vast te stellen, te vergelijken, hun gelijkwaardigheid te beoordelen en het
ontbrekend verhoudingsgetal te berekenen.

kunnen eenvoudige breuken gelijknamig maken in functie van het optellen en
aftrekken van breuken of in functie van het ordenen en het vergelijken van
breuken.

kunnen in een zinvolle context eenvoudige breuken en kommagetallen optellen
en aftrekken. In een zinvolle context kunnen zij eveneens een eenvoudige breuk
vermenigvuldigen met een natuurlijk getal.

kennen de cijferalgoritmen (schriftelijke, gestandardiseerde  en verkorte oplos-
singswijzen). Zij kunnen cijferend de vier hoofdbewerkingen uitvoeren met na-
tuurlijke en met kommagetallen :

- optellen met max. 5 getallen : de som < 10 000 000
- aftrekken : aftrektal < 10 000 000 en max. 8 cijfers
- vermenigvuldigen : vermenigvuldiger bestaat uit max. 3 cijfers ; het produkt

= max. 8 cijfers (2 cijfers na de komma)
- delen : deler bestaat uit max. 3 cijfers ; quotiënt max. 2 cijfers na de komma.

kunnen eenvoudige procentberekeningen maken met betrekking tot praktische
situaties.

kunnen de zakrekenmachine doelmatig gebruiken voor de hoofdbewerkingen (zie
ook 1.32).

zijn in staat uitgevoerde bewerkingen te controleren, o.a. met de zakrekenmachi-
ne.

kunnen in contexten vaststellen welke wiskundige bewerkingen m.b.t. getallen
toepasselijk zijn en welke het meest aangewezen en economisch zijn.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

1.37 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot getallen, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. getallen grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
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- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- een gegeven voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke getallen uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

1.38 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. getallen soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs
meerdere oplossingen afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opge-
vat.

1.39 kunnen bij een gegeven situatie diverse hierbij aansluitende wiskundige vragen
formuleren.

1.40 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

1.41 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten, procedures, m.b.t. getallen,
zoals in de eindtermen vermeld, efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepas-
singssituaties, zowel binnen als buiten de klas.

1.42 kunnen met concrete voorbeelden ui t hun leefwereld aangeven
het praktisch nut van wiskunde is in de maatschappij.

welke de rol en

2. WISKUNDE - METEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS
De leerlingen

2.1 kennen de volgende, objectief meetbare grootheden (ook de samengestelde) :
lengte (omtrek, afstand), oppervlakte, inhoud (volume), gewicht (massa), tijd,
snelheid, temperatuur en hoekgrootte. Zij kennen het opbouwprincipe van de
rij maateenheden voor lengte, oppervlakte, inhoud, gewicht (massa) tijd en kun-
nen daarbij de relatie leggen tussen de grootheid en de maateenheid.

2.2

2.3

kunnen voorbeelden geven van subjectief vastgestelde ,,grootheden” en zij
nen concreet het verschil aanduiden met objectief meetbare grootheden.

kun-

kennen
den

de symbolennotatiewijzen en conventies bij de gebruikelijke maateenhe-

2.4 kunnen het verband zien tussen de grootte van de maateenheid en de grootte
van het maatgetal en dat verband ook verwoorden.

2.5 kunnen veel voorkomende maten in verband brengen met betekenisvolle situa-
ties.

2.6 kennen het begrip ,,schaal” en kunnen de functie ervan verwoorden.

2.7 kunnen de functie van het begrip gemiddelde aan de hand van concrete voorbeel-
den verwoorden.

2.8

2.9

weten dat bij temperatuurmeting 0°C het vriespunt is en weten dat de tempera-
turen beneden het vriespunt met een negatief getal worden aangeduid.

kunnen de
groeperen.

meetresultaten OP veelzijdige wijze noteren en op verschillende wijzen

PROCEDURES
De leerlingen kunnen

2.10

2.11

allerlei verbanden, patronen en structuren
tallen opsporen en onderzoeken.

tussen en met grootheden en maatge-

het verband tussen maateenheden en maatgetallen inzien.

2.12 met de gebruikelijke maateenheden betekenisvolle herleidingen uitvoeren.
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2.13

2.14

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

2.20

2.21
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voor elk van de hoger genoemde grootheden, het juiste en het meest functionele
meetinstrument kiezen en correct hanteren ; de geschikte maateenheid en de
graad van nauwkeurigheid van het meetresultaat worden bepaald door de situatie.

schatten met behulp van referentiepunten.

twee of meer ‘gelijksoortige’objecten
te maken van een maateenheid.

,,vergelij ken” en ,,ordenen” zonder gebruik

op een concrete wijze aangeven hoe ze de omtrek van een veelhoek bepalen.

op concrete wijze aangeven hoe ze de oppervlakte van een rechthoek berekenen ;
door omstructurering kunnen zij ook de oppervlakte van andere veelhoeken bij
benadering bepalen of berekenen.

bij benadering
bepalen.

de oppervlakte van willekeurige, zelfs grillige, vlakke figuren

concreet aangeven hoe de inhoud van een balk wordt berekend.

in reële situaties rekenen met geld. Dit betekent dat de leerlingen de in omloop
zijnde muntstukken en bankbiljetten kunnen onderscheiden, zij kunnen ermee
betalen en het wisselgeld hanteren. Zij kunnen prijslijsten lezen en gebruiken.
De leerlingen kunnen in een concrete situatie een schatting maken van prijzen
in andere geldwaarden.

kloklezen (analoge en digitale klokken). Zij kunnen tijdsintervallen berekenen
en zij kennen de samenhang tussen seconden, minuten en uren.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

2.22 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meten, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. het meten grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke meetgegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

2.23 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. meten soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs meer-
dere oplossingen (afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opgevat)

2.24 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

2.25 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures, m.b.t. het meten
zoals in de bo venstaande eindtermen is vermeld, efficiënt te hanteren in beteke-
nisvolle toepassingssituaties zowel binnen als buiten de klas.

3. WISKUNDE - MEETKUNDE

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS.
De leerlingen kunnen

3.1 begrippen en notaties waarmee de ruimte meetkundig wordt bepaald (richting,
plaats, patroon, vorm, coördinaat, plattegrond, vooraanzicht, zijaanzicht, boven-
aanzicht) aan de hand van concrete voorbeelden verklaren.
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3.2 op basis van eigenschappen de volgende meetkundige objecten herkennen en
benoemen :

a. in het vlak :
- punten ;
- lijnen (rechte, lijnstuk, zijde, diagonaal, straal, loodlijn, evenwijdige rechten

en lijnen, snijdende rechten en lijnen) ;
- hoeken (rechte, stompe, scherpe) ;
- vlakke figuren (driehoeken, vierhoeken, cirkels) ;

b. in de ruimte :
- veelvlakken (kubus, balk, piramide) ;
- bol, cilinder.

3.3. de symbolen van de loodrechte stand en van de evenwijdigheid lezen en noteren.

PROCEDURES
De leerlingen

3.4 kunnen de verschillende soorten hoeken en de verschillende soorten vierhoeken
classificeren op grond van eigenschappen van zijden en hoeken. Zij kunnen deze
ook ,,construeren”  (d.m.v. vouwen, knippen, beleggen en tekenen)

3.5 kunnen met een passer een cirkel tekenen.

3.6 kunnen de begrippen symmetrie, gelijkvormigheid en gelijkheid ontdekken. Ze
kunnen dit in de realiteit aantonen, bij het eigen lichaam en op afbeeldingen.
Ze kunnen zelf eenvoudige geometrische figuren maken.

3.7 zijn in staat zich in de ruimte te oriënteren en kunnen bijgevolg aan de hand
van tweedimensionale afbeeldingen, driedimensionale situaties interpreteren. Dit
betekent concreet dat de leerlingen :
- zich ruimtelijk kunnen oriënteren op basis van plattegronden, kaarten, foto’s,

en gegevens over afstand en richting ;
- zich in de ruimte mentaal kunnen verplaatsen en kunnen verwoorden wat ze
dan zien.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

3.8 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meetkunde, waarin men niet onmiddellijk
een type of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld
- een probleemsituatie m.b.t. meetkunde, ruimtelijke oriëntatie, grondig kun-

nen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke gegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

3.9 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor één wiskundig probleem
m.b.t. meetkunde en ruimtelijke oriëntatie soms meerdere oplossingswegen zijn
en dat soms meerdere oplossingen mogelijk zijn (afhankelijk van de wijze waarop
het probleem wordt opgevat).

3.10 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :

en kunnen dit pro-

- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

3.11 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures met betrekking
tot de meetkunde efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepassingssituaties,
zowel binnen als buiten de school.
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4. WISKUNDE - ATTITUDES
De leerlingen

4.1 brengen waardering op voor wiskunde als dimensie van menselijke inventiviteit.

4.2 ontwikkelen een kritische houding ten aanzien van allerlei cijfermateriaal, tabel-
len, berekeningen waarvan in hun omgeving bewust of onbewust, gebruik (mis-
bruik) gemaakt wordt om mensen te informeren, te overtuigen, te misleiden.. . .

4.3 ervaren dat bezig zijn met wiskunde een actief en een constructief proces is dat
kan groeien en uitbreiden als gevolg van eigen denk- en leeractiviteiten ; ze
ontwikkelen bijgevolg de opvatting dat alle leerlingen wiskundige bekwaamheid
kunnen verwerven die kan leiden naar studies en beroepen waarin wiskunde aan
bod komt.

4.4 ontwikkelen zelfvertrouwen doorheen hun wiskundig bezig zijn zowel op school
als daarbuiten. Daardoor is de kans groter dat ze plezier beleven in wiskundige
activiteiten.

LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

LERENLEREN

1. De leerlingen

1.1 betekenis

kunnen losse gegevens leren

te geven ;

ze

- door ze te situeren in een context ;
- door ze te omschrijven.

1.2 te memoriseren.

2. De leerlingen kunnen verschillende informatiebronnen gebruiken.

Dit houdt in dat ze

2.1

2.2

in eenvoudige naslagwerken
inhoudsopgave en register.

zelfstandig informatie opzoeken via alfabetische

bij een onderwerp trefwoorden aanduiden in een reeks.

2.3 onder begeleiding, een documentatiecentrum consulteren bij een concrete op-
dracht, waarbij catalogi worden gebruikt, materiaal doeltreffend moet worden
opgespoord en informatie moet worden geselecteerd en bondig genoteerd.

2.4

2.5

uit opgegeven radio-
gegevens noteren.

en televisieprogramma’s, kranten en tijdschriften, gevraagde

naar aanleiding van een opdracht bij de juiste personen informatie vragen.

3. De leerlingen kunnen samenhangende informatie (ook andere dan teksten - bij
teksten : eenvoudige, duidelijke en goed gestructureerde) leren door

3.1 zich te oriënteren door :
- zich een beeld te vormen van de inhoud van een nieuwe tekst a.d.h.v. de

titel, de illustraties, de tekeningen en de tabellen ;
- de structuurelementen van de tekst - alinea, paragraaf en hoofdstuk - te

herkennen.

3.2

3.3

ze te analyseren
en hoe-vragen).

aan de hand van vragen (wie-, wat-, waar-, wanneer-, waarom-

ze in eigen woorden navertellen of verkort weergeven.

3.4 verbanden te leggen tussen :
- nieuwe informatie en informatie waarover ze reeds beschikken ;
- afbeeldingen en de bijhorende tekst.

3.5 ze te structureren door in een tekst de belangrijke zaken aan te duiden.
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3.6 ze te verwerken. De leerlingen moeten kunnen zeggen wat er precies moet
gebeuren, ze moeten zelf eenvoudige schriftelijke instructies kunnen uitvoeren
en verslag kunnen uitbrengen over hun eigen werk.

3.7 ze, in functie van de gestelde eisen, in te prenten om ze te gebruiken.

4. De leerlingen kunnen eenvoudige problemen oplossen door

4.1 ze te onderkennen
opgaven.

als problemen die in één aspect verschillen van de standaard-

4.2 ze te analyseren door aan te geven wat gekend en wat te zoeken is, te herformu-
leren, op te splitsen in deelproblemen.

4.3 mogelijke oplossingswijzen te zoeken en af te wegen.

4.4 de gekozen oplossingswijze uit te voeren.

4.5 een gekozen oplossingswijze te verwoorden.

4.6 de oplossing te controleren door na te gaan of ze realistisch is en de oplossingsweg
te controleren door na te gaan of deze de passende is.

5. De leerlingen kunnen, eventueel onder begeleiding

5.1

5.2

hun lessen, taken en opdrachten plannen en organiseren door :
- hun schoolagenda functioneel te gebruiken ;
- te zeggen wat gevraagd wordt, en hoe ze te werk zullen gaan ;
- op basis van eigen ervaringen uit te leggen dat planning belangrijk is.

hun eigen leerproces bewaken door :
- met voorbeelden aan te geven hoé ze zelfstandig kunnen werken ;
- uit te leggen dat sommige dingen geregeld moeten herhaald worden ;
- uit te leggen dat gewoon herlezen of kopiëren meestal niet effectief is ;
- diverse oplossingsmethoden onderling te vergelijken en de voor hem/haar

meest geschikte methode te kiezen ;
- in het oog te houden of ze uitvoeren wat gevraagd werd en middeltjes te

gebruiken om informatie in het geheugen op te roepen.

5.3. hun leerproces controleren en bijsturen door na te gaan of de oplossing realistisch
en volledig is, aan de verwachtingen werd voldaan, de fouten werden gecorrigeerd
met het oog op het vermijden van die fouten.

6. Houdingen en overtuigingen

De leerlingen kunnen op hun niveau leren

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

met nauwkeurigheid door hun werkruimte en boekentas ordelijk te schikken en
te organiseren, en hun taken volgens afspraak te maken.

met efficiëntie door hun materiaal klaar te leggen voor de opdracht en het
efficiënt te gebruiken.

met een wil tot zelfstandigheid door er rekening mee te houden dat de leerkracht
niet onmiddellijk komt als deze om hulp wordt gevraagd.

met voldoende zelfvertrouwen door een nieuwe opdracht op een persoonlijke
wijze aan te pakken, door niet onmiddellijk ontmoedigd te zijn, door geduld te
tonen bij het oplossen van problemen en enige faalangst aan te kunnen.

met voldoende weerbaarheid door voor hun eigen mening op te komen bij de
aanpak van problemen en vragen te stellen bij wat ze niet begrijpen.

met een houding van openheid door van elkaar te leren bij het aanpakken van
nieuwe leerinhouden, door bruikbare oplossingen van anderen te aanvaarden en
door andere oplossingen met de eigen oplossing te vergelijken.

met kritische zin door zich vragen te stellen bij de aangeboden informatie en
door hun eigen leren te bevragen.
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LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

SOCIALE VAARDIGHEDEN

1. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN RELATIEWIJZEN

1. Relatiewijzen
(zie ook Wereldoriëntatie : eindterm  3.9 - 3.11)

1.1 De leerlingen kunnen zich als persoon present stellen.
Dit houdt in :
- zich voorstellen ,,met naam en toenaam”, althans in kleine groep ;
- naar anderen toestappen en contact leggen ;
- binnen de klasgroep naar voren treden ;
- een eigen mening onder woorden brengen ;
- in ik-termen spreken ;
- het woord nemen in een groepsgesprek ;
- tegenover anderen verwoorden wat men waarneemt, wat men zich herinnert

en wat men zich voorstelt ;
- spontaan iets van zichzelf vertellen.

1.2 De leerlingen kunnen respect en waardering opbrengen.
Dit houdt in :
- de ander laten uitspreken en niet onnodig in de rede vallen ;
- een ander eens laten voorgaan ;
- de ander het recht op zijn ruimte geven (iemand niet wegpesten) ;
- de ander een evenwaardig deel van de beschikbare ruimte geven ;
- een ander naar zijn mening vragen ;
- hun waardering uiten ;
- bij gelegenheid een ander eens een pluimpje geven ;
- een ander aanmoedigen, een schouderklopje geven.

1.3 De leerlingen kunnen zorg opbrengen voor iemand anders.
Dit houdt in :
- een ander in moeilijkheden bijstaan ;
- helpen als anderen elkaar niet begrijpen ;
- bereid zijn een schrift, boek of gerei uit te lenen ;
- zorgzaam omgaan met andermans schoolgerei, kledij, fiets ;
- anderen helpen bij het opruimen ;
- mee zorg dragen voor de netheid van speelpleinen, lokalen, andere ruimtes

en voorzieningen ;
- bedacht zijn om iets bij te dragen tot de leniging van maatschappelijke noden ;
- op een adequate wijze de verdediging op zich nemen van zwakkeren die zich

niet weten te handhaven.

1.4 De leerlingen kunnen vragen om hulp en kunnen zorg aanvaarden.
Dit houdt in :
- iemands hulp inroepen ;
- opkomen voor eigen wensen ;
- zich laten helpen ;
- genieten van hetgeen hen geboden wordt ;
- dankbaarheid tonen voor wat ze krijgen ;
- beleefdheid tonen bij het vragen.

1.5 De leerlingen kunnen leiding geven.
Dit houdt in :
- een voorstel naar voren brengen ;
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- in een taaksituatie tonen of zeggen wat anderen moeten doen
- verslag uitbrengen over een taakgroep ;
- in een kringgesprek een initiatief voor een gespreksonderwerp verwoorden ;
- verantwoordelijkheid voor een groepstaak op zich nemen.

1.6 De leerlingen kunnen leiding volgen of meewerken.
Dit houdt in :

- het leiderschap van een klasgenoot aanvaarden ;
- regels en afspraken nakomen ;
- leren samenwerken in de klas ;
- met inzet meespelen in een ploegspel ;
- instemming betonen.

1.7 De leerlingen kunnen kritisch zijn.
Dit houdt in :
- kritisch een situatie waarnemen en zó verwoorden zodat ze bespreekbaar

wordt ;
- een medeleerling(e) confronteren met het effect van zijn/haar  gedrag ;
- op beleefde wijze onder woorden brengen t.o.v. ouderen wat zij denken dat

zij verkeerd doen ;
- kritisch nadenken over bepaalde maatschappelijke toestanden ;
- kritisch luisteren ;
- op een passende wijze hun afkeur laten blijken bij onrechtvaardige situaties.

1.8 De leerlingen kunnen zich verdedigen.
Dit houdt in :
- woorden vinden om zich weerbaar op te stellen, onder meer tegenover plage-

rijen en pesterijen ;
- zich niets laten ontfutselen of afnemen ;
- hun rechten doen respecteren.

1.9 De leerlingen kunnen zich discreet opstellen.
Dit houdt in :
- zich op de achtergrond of afzijdig houden ;
- geen roddel rondstrooien ;
- het vertrouwen van een ander niet beschamen ;
- het leiderschap aan iemand anders laten in plaats van zelf leider te willen zijn ;
- zich onpartijdig opstellen.

1.10 De leerlingen kunnen ongelijk of onmacht toegeven.
Dit houdt in :
- de eigen onkunde of mislukking toegeven zonder valse excuses ;
- zeggen wat ze niet begrepen hebben, wat ze niet weten, of waaraan ze

twijfelen ;
- eigen onkunde bekijken als een kans om bij te leren ;
- zich verontschuldigen na een begane fout of gevecht of ruzie ;
- kritiek beluisteren, eventueel aanvaarden.

2. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN GESPREKSCONVENTIES

2. De leerlingen kunnen in functionele situaties een aantal gespreksconventies naleven.
(zie ook Nederlands eindterm  2.12.en 2.13)
Dit houdt in :

- duidelijk hoorbaar spreken ;
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- vragen of de ander hen begrijpt ;
- een zekere expressiviteit aanwenden ;
- verbaal en non-verbaal op elkaar inhaken en niet naast elkaar praten ;
- naast gesloten ook open vragen stellen ;
- aangeven dat zij zelf aan het woord willen komen ;
- actief luisteren en zelf spreken afwisselen ;
- iemand anders laten uitspreken ;
- de ander ruimte geven om zichzelf te uiten ;
- nagaan of de ander wel goed begrepen werd ;
- aanvaarden dat een ander anders reageert dan verwacht ;
- bij het geven, vragen, gebieden . . . , de ander de vrijheid gunnen om het aan

te nemen, te weigeren ;
- er toe komen een gesprek af te ronden ;
- een gesprek voeren met een volwassene ;
- respect hebben voor uitingen van leeftijdgenoten die tot een andere cultuur

behoren ;
- eigen verbale en non-verbale uitingen op elkaar afstemmen.

3. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN SAMENWERKING

3. De leerlingen kunnen samenwerken met anderen.
(zie ook Wereldoriëntatie eindterm  3.24 Leren Lerenlhoudingen : eindterrn 1.5)

Dit houdt in :
- regels en een taakverdeling afspreken met het oog op een vlotte groepswer-

king bij een spel of taak ;
- afspraken die binnen de groep werden gemaakt, naleven ;
- de anderen herinneren aan de bedoeling van het samenwerken ;
- bijdragen tot een geslaagd groepsproces ;
- onderling overleggen naar aanleiding van een groepsopdracht ;
- andere leerlingen helpen eenvoudige problemen op te lossen ;
- samenwerken met kinderen van andere sociale klassen of andere culturen.

Gezien om te worden gevoegd bij het besluit van de Vlaamse regering van 22 juni 1994
tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon kleuter- en
lager onderwijs.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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Toelichting aan de Vlaamse regering

1. ALGEMENE UITGANGSPUNTEN

1.1 Inleiding

Het decreet van 17 juli 1991 voorziet in artikel 3 dat zowel
voor het einde van het kleuteronderwijs als voor het einde
van het lager onderwijs eindtermen door de Vlaamse Raad
worden bekrachtigd.

Eindtermen zijn ,, . . . minimumdoelstellingen die op het
einde van het kleuter- lager, . . . onderwijs moeten worden
bereikt.. .” De Memorie van Toelichting bij voornoemd de-
creet specifieert  dat eindtermen verwijzen naar concrete
doelstellingen die nagestreefd dienen te worden. Het gaat
om kwaliteiten inzake kennis, inzicht, onderwijsattitudes en
vaardigheden. Wanneer over attitudes in de eindtermen
wordt gesproken, worden steeds onderwijsattitudes bedoeld.

Maatschappelijk gezien is het wenselijk dat zoveel mogelijk
kinderen deze eindtermen zouden bereiken. In hun formule-
ring en naar de schoolpraktijk toe betekent dit dat ze haal-
baar moeten zijn voor de meerderheid van de kinderen en
rekening moeten houden met de eindverantwoordelijkheid
van de onderwijsverstrekkers.

De controle op het bereiken gebeurt door de inspectie op
het niveau van de scholen. De scholen zullen beoordeeld
worden naar de inspanning die ze opbrengen opdat deze
doelstellingen door de meerderheid van de kinderen kunnen
worden bereikt.

In elk geval is het noodzakelijk dat na een bepaalde termijn
en rekening houdend met de praktijkervaringen, de eindter-
men kritisch worden geëvalueerd.

Omwille van het specifieke karakter van het kleuteronder-
wijs worden deze doelstellingen voor dit niveau ontwikke-
lingsdoelen genoemd. Dat zijn beschrijvingen van wat mini-
maal aan kennis, inzicht, vaardigheden en onderwijsattitudes
in het kleuteronderwijs moet worden nagestreefd.

Daarbij heeft de overheid uitdrukkelijk de vrijheid gelaten
aan de onderwijsverstrekkers om binnen hun pedagogisch
project, naast de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen, nog
andere doelstellingen voorop te stellen en na te streven.

De eindtermen en ontwikkelingsdoelen zullen op brede
schaal worden bekendgemaakt door middel van brochures
van het Departement Onderwijs. Hierin zullen bij de eindter-
men voorbeelden worden opgenomen die de bedoeling en
de draagwijdte ervan illustreren.

In wat volgt wordt allereerst een globaal beeld geschetst
dat het perspectief aangeeft waarbinnen de eindtermen en
de ontwikkelingsdoelen dienen te worden begrepen.

Vervolgens worden een aantal basisprincipes genoemd die
een rol hebben gespeeld bij het bepalen van de eindtermen
en de ontwikkelingsdoelen.

Aansl uitend hierbij worden de specifieke
bepalen van ontwikkelingsdoelen beschreven

opties bij het

In de daaropvolgende paragraaf wordt het ordeningskader
van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen aangegeven.

Tenslotte wordt in een laatste paragraaf kort de relatie
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vermeld tussen eindtermen/  ontwikkelingsdoelen en leerplan-
nen, eindtermen/ontwikkelingsdoelen  en de eigenheid van
de school, het relatieve gewicht van leergebieden, de eindter-
men/ontwikkelingsdoelen en het intercultureel onderwijs, de
eindtermen/ontwikkelingsdoelen  en het emancipatorisch on-
derwijs en de invoering van de eindtermen/ontwikkelingsdoe-
len.

1.2 Globaal beeld

Eindtermen en ontwikkelingsdoelen formuleren voor het
basisonderwijs betekent dat de overheid bepaalt wat bij jonge
kinderen zeker tot ontwikkeling moet worden gebracht.
Daarbij wordt er uitdrukkelijk rekening mee gehouden dat
kinderen verschillen naargelang van hun persoonlijkheid, van
hun begaafdheid en van hun achtergrond.

Wanneer alle doelen in hun onderlinge afstemming worden
bekeken, krijgt men een globaal beeld van te bereiken basis-
competenties. Eindtermen en ontwikkelingsdoelen verwijzen
dan ook naar deze basiscompetenties bij jonge kinderen,
waardoor een basis wordt gelegd voor hun persoonlijke ont-
wikkeling, hun maatschappelijk functioneren en hun verdere
leren.

Kinderen verwerven deze competenties uiteraard ook bui-
ten de school. Het is de specifieke opdracht van de school
om alle mogelijke inspanningen te doen, opdat zoveel moge-
lijk kinderen zoveel mogelijk competenties verwerven.

Bij de uitwerking van de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen is uitgegaan van een aantal fundamentele elementen
in de ontwikkeling van kinderen. Deze elementen situeren
zich in drie velden. Onderwijs, dat ondermeer gericht is op
het realiseren van eindtermen en de ontwikkelingsdoelen,
draagt bij tot de ontwikkeling in die drie velden.

- Het veld van de basiskenmerken vormt de kern :

- het beschikken over een positief zelfbeeld ;
- gemotiveerd zijn ;
- zelf initiatief nemen.

Deze basiskenmerken vormen als het ware een rode draad
doorheen alle eindtermen en ontwikkelingsdoelen.

omvat doelen- Het
van meer

ontwikkelingveld van de algemene
algemene aard zoals :

- kunnen communiceren en samenwerken ;
- zelfstandigheid aan de dag leggen ;
- creatief en probleemoplossend omgaan met de omrin-

gende wereld ;
- zelfgestuurd leren.

- Het derde veld van de specifieke ontwikkeling omvat
doelen waarvan men de inhouden kan ordenen volgens leer-
gebieden die in het onderwijs meer specifiek aan de orde
zijn :

- Lichamelijke Opvoeding ;
- Muzische Vorming ;
- Taal ;
- Wereldoriëntatie ;
- Wiskunde.

Deze drie ontwikkelingsvelden zijn tenslotte geënt op een
ruimere achtergrond of context. Deze context wordt gevormd
door ,,de wereld”, in zijn ruime betekenis. Het is de werke-
lijkheid waarin het kind gaat functioneren. Het kind leert de
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werkelijkheid te begrijpen,
positieve houding.

De drie velden
elkaar verweven.

en hun ruimere context zijn nauw met

wordt vaardig en ontwikkelt een

De basiskenmerken heeft men permanent op het oog. Ze
verwijzen naar belangrijke doeleinden van (basis)onderwijs  :
kinderen motiveren en gemotiveerd houden om nieuwe din-
gen te leren, ze stimuleren tot eigen initiatiefname waardoor
meer greep verkregen wordt op het eigen leren en ondersteu-
nen in het ontwikkelen van een gezond beeld van zichzelf.
Bovendien vormen deze kenmerken ook de motor voor ver-
dere ontwikkeling : hebben kinderen hieraan een tekort, dan
is er weinig kans voor verdere ontwikkeling in de andere
velden.

Tussen de doelen in de velden algemene en specifieke
ontwikkeling is er eveneens een permanente wisselwerking.
Zo vraagt wiskundige probleemoplossing bijvoorbeeld om
exploratie en zelfsturing en wordt ze bevorderd door commu-
nicatie en samenwerking met anderen ; enige zelfstandigheid
is nodig om zich via taal of muzische expressie uit te druk-
ken ; zich oriënteren in de wereld van natuur, mens en maat-
schappij veronderstelt exploratie en communicatievaardighe-
den, enz.

De aangrijpingspunten voor het onderwijs dat deze brede
ontwikkeling bevordert, worden gevonden in de wereld waar-
in het kind persoonlijk en maatschappelijk functioneert of
zal functioneren. Deze band met de realiteit is van wezenlijk
belang en legitimeert de keuze van competenties waarop men
zich richt. Is deze band met de realiteit zoek, dan is het voor
de kinderen ook niet duidelijk waarom ze sommige dingen
leren en zijn ze minder gemotiveerd. Motivatie wordt met
name in stand gehouden wanneer kinderen ervaren dat wat
ze leren nieuwe mogelijkheden opent.

Binnen het zopas geschetste perspectief dienen de eindter-
men en de ontwikkelingsdoelen te worden begrepen. Ze zijn
dan ook zoveel als mogelijk geformuleerd in termen van
competenties. Een competentie verwijst naar de prestatie die
een leerling kan leveren in een bepaalde, realistische situatie.
Dat kan bijvoorbeeld een taalgebruikssituatie zijn, een wis-
kundige probleemsituatie of een verkeerssituatie. Om in een
situatie goed te functioneren heeft een kind meestal niet
alleen kennis, maar ook inzichten, vaardigheden en attitudes
nodig. Er wordt m.a.w. beroep gedaan op alle mogelijkheden
van het kind.

Realistische, levensnabije situaties zijn ook meestal com-
plexe situaties waarbij een beroep wordt gedaan op meerdere
competenties tegelijkertijd. Wanneer een kind meer wil te
weten komen over een ander land (b.v. omdat het op vakan-
tie gaat of omdat er een klasgenootje is uit een ander land),
dan zal het onder meer op zoek gaan naar informatie, in
boeken of bij mensen die het kunnen weten ; ze moeten
daarbij kunnen lezen, luisteren, spreken en schrijven ; ze
kunnen wiskundige en ruimtelijke voorstellingen zoals grafie-
ken en landkaarten juist interpreteren ; ze kunnen de nieuwe
informatie koppelen aan wat ze al wisten over eigen land ;
ze kunnen daarbij samenwerken met andere klasgenootjes
om meerdere bronnen te toetsen aan elkaar ; ze brengen
respect op voor andere leefgewoonten en kunstuitingen, enz.

Met dit voorbeeld is meteen ook aangegeven dat de eind-
termen en de ontwikkelingsdoelen permanent in relatie staan
tot elkaar. De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen worden
geordend en gepresenteerd in vijf te onderscheiden Zeergebìe-
den : Lichamelijke opvoeding, Muzische vorming, Taal, We-
reldoriëntatie en Wiskunde.
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het lager onderwijs leergebied-
geschreven voor Sociale Vaar-

De ordening van eindtermen en ontwikkelingsdoelen in
leergebieden (en domeinen binnen deze leergebieden) heeft
vooral de bedoeling overzichtelijkheid en herkenbaarheid te
bieden voor het onderwijsveld. De gekozen indeling in leer-
gebieden impliceert echter in geen geval een keuze voor de
wijze waarop de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen in
het onderwijs aan de orde dienen gesteld. Wil onderwijs
voldoende realiteitswaarde bezitten dan is het nodig om de
horizontale samenhang tussen de verschillende leergebieden
op een functionele wijze te realiseren.

Met het hierboven geschetste ‘globaal beeld’ is ook aange-
geven dat de visie waarbinnen de eindtermen en de ontwik-
kelingsdoelen werden geschreven, uiteindelijk dezelfde is
voor het kleuter- als voor het lager onderwijs. De ontwikke-
lingsdoelen en de eindtermen beogen eenzelfde brede ont-
wikkeling binnen de drie velden.

Uiteraard zullen de doelen in de loop van het basisonder-
wijs aangepast moeten zijn aan de ontwikkelingsmogelijkhe-
den van de kinderen. Zo kan men bijvoorbeeld van kleuters
niet dezelfde mate van zelfstandigheid, zelfsturing of samen-
werking verwachten als van oudere kinderen.

Bovendien moet men er rekening mee houden dat kleuters
vooral anders leren. Ze leren erg intensief, doch hun hande-
len is nog niet taakgericht. Kleuters leren vooral door en in
hun eigen spontane activiteiten. Een brede waaier van spel-
activiteiten is voor de kleuters dan ook een rijke bron van
leerprocessen.

Inspanningen van alle onderwijsgevenden zijn met andere
woorden gericht op dezelfde doelen. Dit zou tot uitdrukking
moeten komen in de verticale samenhang binnen het basison-
derwijs en de noodzakelijke continuïteit in de begeleidings-
aanpak.

1.3 Basisprincipes die een rol hebben gespeeld bij
bepalen van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen

het

Bij het uitwerken van de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen voor het basisonderwijs werd rekening gehouden met
een aantal meer algemene principes. Deze zitten uiteraard
reeds verwerkt in het zopas beschreven globaal beeld. Voor
alle duidelijkheid worden deze basisprincipes in wat volgt
kort toegelicht.

1.3.1 Aandacht voor een brede vorming
Een eerste basisprincipe heeft te maken met de aard van

de beoogde ontwikkeling. Er werd met name gesteld dat in
de basisschool een voldoende ruime en stevige basis moet
worden gelegd voor de individuele ontplooiing, het functio-
neren in de maatschappij en het verdere leren.

Een voldoende ruime basis wil zeggen : vorming van de
totale persoonlijkheid, met andere woorden niet alleen aan-
dacht voor de cognitieve ontwikkeling maar ook voor de
psyche-motorische, dynamisch-affectieve en sociale ontwik-
keling. Een voldoende stevige basis impliceert dat er in het
basisonderwijs tijd en ruimte is voor het verwerven van basis-
competenties. Dit betekent niet alleen te bereiken basiscom-
petenties in verband met taal en rekenen, maar ook op het
vlak van sociale ontwikkeling, motorische ontwikkeling, mu-
zische vorming, enz.
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1.3.2 Nadruk op actief leren

Uit inzichten die de laatste decennia werden ontwikkeld
inzake didactiek en leerpsychologie blijkt dat leren opgevat
moet worden als een actief, constructief proces bij de kinde-
ren. Dit is het tweede basisprincipe dat een rol heeft gespeeld
bij het bepalen van eindtermen en ontwikkelingsdoelen.

Dit betekent onder meer dat in basisscholen wat men
noemt ‘krachtige leeromgevingen’ moeten worden gecreëerd,
waar kinderen worden uitgenodigd en de kans krijgen hun
eigen leren in handen te nemen. In de eindtermen en de
ontwikkelingsdoelen is deze optie zeker geïntegreerd. Zo ligt
er meer nadruk op produktieve dan op reproduktieve vaar-
digheden en zijn er eindtermen en ontwikkelingsdoelen die
rechtstreeks te maken hebben met het verwerven van strate-
gische en metacognitieve vaardigheden. Deze vaardigheden
vindt men niet alleen in de leergebiedoverschrijdende eind-
termen voor ,,Leren Leren” maar ook in eindtermen en ont-
wikkelingsdoelen zoals kunnen nadenken over eigen taalge-
bruik (taalbeschouwing), het kunnen verwoorden van de ma-
nier waarop een leerling een vraagstuk oplost, het vergelijken
van de eigen oplossingsweg met die van een medeleerling,
het ontwikkelen van een realistisch zelfbeeld (Wat kan ik
goed ? Wat kan ik minder goed ?), e.d.

1.3.3 Bekommernis voor de zorgbreedte

Het derde basisprincipe dat een rol heeft gespeeld bij de
ontwikkeling van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
kan als volgt worden geformuleerd : in de basisschool moet
een voldoende grote zorgbreedte aan de dag worden gelegd
opdat zoveel mogelijk kinderen zich een brede basisvorming
eigen kunnen maken. Deze bekommernis staat zeker niet los
van het eerste basisprincipe ‘aandacht voor een brede vor-
ming’.

Omdat scholen hun inspanningsverplichting moeten nako-
men om kinderen te helpen bij het verwerven van basiscom-
petenties, is de kans reëel dat scholen meer aandacht zullen
hebben voor de zorgbreedte. In die zin is het belangrijk dat
problemen tijdig worden gesignaleerd en dat er goed wordt
geremedieerd.

De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen zijn ook zoveel
als mogelijk vertaald naar voor jonge kinderen herkenbare
en relevante situaties. Hierdoor kan ook onrechtstreeks de
maatschappelijke redzaamheid van de kinderen worden ver-
hoogd.

1.3.4 Gerichtheid op horizontale en verticale samenhang

De betekenis en het belang van verticale en horizontale
samenhang in het basisonderwijs is in het voorgaande, naar
aanleiding van het globaal beeld, reeds toegelicht. Bij de
presentatie van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
wordt de verticale samenhang verduidelijkt door het gebruik
van hetzelfde ordenìngskader voor het kleuter- en lager on-
derwijs.

Daarbij wordt het principe van de consecutiviteit gehan-
teerd. Dat wil zeggen dat bijvoorbeeld het secundair onder-
wijs de eindtermen van het lager onderwijs als uitgangspunt
neemt.

De horizontale samenhang is enerzijds afleesbaar uit het
globaal beeld. Anderzijds worden er in de uitgangspunten
per leergebied een aantal voorbeelden van horizontale sa-
menhang ter illustratie gegeven.
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De eindtermen voor de leergebied-overschrijdende ,,Socia-
le Vaardigheden” en ,,Leren Leren” dienen uiteraard in re-
latie te worden gezien tot de overige gebieden. Aandacht
besteden aan deze aspecten in het onderwijsaanbod betekent
dat kinderen kansen krijgen om zich te bekwamen in verschil-
lende contexten, gevarieerde leersituaties en met inhouden
uit verschillende leergebieden. De leergebieden kunnen met
andere woorden beschouwd worden als gebieden waarin de
leergebied-overschrijdende eindtermen inzake sociale vaar-
digheden en leren leren worden gerealiseerd. Verwijzend
naar het globaal beeld kan men de leergebied-overschrijden-
de eindtermen situeren in het veld van de algemene ontwik-
keling

1.4 Specifieke opties bij het bepalen van ontwikkelingsdoe-
len

Voor een goed begrip en juist gebruik van de ontwikke-
lingsdoelen, worden hier de opties kort beschreven die bij
de ontwikkeling van deze doelen werden genomen.

De kleuterschool heeft een statuut van niet verplichte on-
derwijsvorm. Kleuters beginnen op verschillende leeftijden
school te lopen. Daardoor kan de tijd die kleuters op de
school doorbrengen sterk individueel verschillen. Er zijn
kleuters die de kleuterschool beginnen te bezoeken op 2,5,
op 3, 4 of op 5- jarige leeftijd. In uitzonderlijke gevallen zijn
er die helemaal geen kleuterschool volgen. Onder meer om
deze reden moet de omschrijving ,,eindtermen als minimum-
doelstellingen te bereiken door de meerderheid van de kleu-
ters” met de nodige omzichtigheid worden benaderd. Er
wordt dan ook geopteerd om liever de term ‘ontwikkelings-
doelen’ te gebruiken.

Door het formuleren van ontwìkkelingsdoelen  voor de
kleuterschool worden een aantal basiscompetenties waarover
de kleuters zouden moeten beschikken, in kaart gebracht.

Het proces naar een ontwikkelingsdoel toe, de ontwikke-
ling van deze competenties of bekwaamheden, moet worden
gezien als een continuüm dat elke kleuter in zijn eigen tempo
doorloopt. De ongelijke schooltijd, de verschillen in leeftijd
en de verschillen in thuismilieu, kunnen bijdragen tot het
ontstaan van grote individuele verschillen tussen kleuters
voor wat betreft het doorlopen van dit continuüm en het
bereiken van deze competenties.

De consequentie daarvan is, dat de lagere school deze
ontwikkelingsdoelen moet zien als aangrijpingspunten voor
de aanvangsfase van haar onderwijs. Zij zal bij sommige
kleuters de realisatie van bepaalde vooropgestelde ontwikke-
lingsdoelen nog verder moeten zetten in de eerste graad. Het
is dus niet zo, dat de lagere school de geformuleerde ontwik-
kelingsdoelen voor het einde van de kleuterschool zonder
meer als bereikt of te bereiken door de meerderheid van de
kleuters mag vooronderstellen. De ontwikkelingsdoelen zijn
eerder bedoeld als oriënteringspunten waaraan de kleuter-
school het nakomen van haar inspanningsverplichting kan
afwegen. Het is bijgevolg de opdracht van de lagere school
om verder te werken aan de realisering van de ontwikkelings-
doelen bij die kinderen die om één of andere reden een
tragere of andere ontwikkeling doormaken.

1.5 Ordeningskader

Vooraf dient het duidelijk te zijn dat welk ordeningskader
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ook wordt gehanteerd, dit enkel fungeert als een ordening
voor doelstellingen, maar geen ordening inhoudt voor moge-
lijke activiteiten.

Een ordeningskader aangeven waar men alle eindtermen
en ontwikkelingsdoelen eenduidig en consequent kan in on-
derbrengen, is een complexe aangelegenheid.

Mede vanuit de reacties uit de maatschappelijke discussie,
werden drie ordeningsmogelijkheden uitgeprobeerd : doel-
stellingen geordend volgens activiteiten, volgens ontwikke-
lingscomponenten en volgens leergebieden.

Het ordenen van doelstellingen volgens klasactiviteiten die
men in de klaspraktijk aantreft (bijvoorbeeld taalactiviteiten,
waarnemingsactiviteiten, technieken, constructie-activitei-
ten,...), blee niet efficiënt omdat doorheen verschillendek
activiteiten vaak aan dezelfde eindtermen en ontwikkelings-
doelen wordt gewerkt. Het opsommen van de doelstellingen
op deze wijze leidt dan ook tot overbodige herhalingen. Bo-
vendien is het bijna onvermijdelijk dat wanneer men doelstel-
lingen ordent volgens activiteiten, men zich begeeft op het
terrein van de didactische vormgeving.

Doelstellingen ordenen volgens ontwikkelingscomponen-
ten is evenmin aangewezen omdat meerdere componenten
steeds in meer of mindere mate in elke doelstelling aan de
orde zijn. Daardoor komt de vereiste eenduidigheid van de
doelstellingen in het gedrang. Bijvoorbeeld wanneer een
kleuter bouwt met constructiemateriaal verwerft hij taal door
zijn handelingen te verwoorden (cognitieve ontwikkeling),
krijgt hij ruimtelijk inzicht (cognitieve ontwikkeling), wordt
hij motorisch handig (motorische ontwikkeling), geniet hij
bij het maken van een mooi bouwwerk (dynamisch-affectieve
ontwikkeling), fantaseert hij daarbij een verhaal (dynamisch-
affectieve ontwikkeling).

Het ordenen van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
binnen leergebieden tenslotte bleek de beste oplossing te
zijn. Het laat immers toe om levensnabije doelen te koppelen
aan voor iedereen herkenbare situaties, zonder evenwel te
raken aan concrete didactische aanwijzingen. Bij het formu-
leren van de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen heeft
men immers de beschrijving van basiscompetenties voor
ogen. Dit zijn basisbekwaamheden die kinderen in staat stel-
len om in voor hen levensnabije situaties succesvol te functio-
neren. De ordening van de eindtermen en de ontwikkelings-
doelen is echter geenszins een aanduiding om deze doelen
apart per leergebied te behandelen in de klas. Het is daaren-
tegen de bedoeling dat in de onderwijspraktijk deze doelen
geïntegreerd worden nagestreefd in de diverse klasactivitei-
ten.

In het geheel van de ontwikkelingsdoelen en eindtermen
wordt speciale aandacht gevraagd voor aspecten van het so-
ciaal functioneren van kinderen en het zelfstandig verwerken
van informatie (leren leren). Voor de kleuterschool werd
evenwel niet geopteerd voor een aparte formulering en pre-
sentatie van ontwikkelingsdoelen in verband met leren leren
en sociale vaardigheden omdat op dit onderwijsniveau de
globale en geïntegreerde aanpak het grootst is. Het is eigen
aan het kleuteronderwijs om belangrijke accenten te leggen
op het verwerven van sociale vaardigheden. In verscheidene
ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs zijn deze as-
pecten, evenals aspecten van leren leren, expliciet meegeno-
men ; in andere zijn ze voorondersteld. Aspecten van leren
leren zijn bijvoorbeeld het kunnen terugblikken op voorbije
activiteiten en het kunnen verwoorden van wat men zinnens
is te doen. Bijvoorbeeld :
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-
is te

Bij een knutselwerk
werk gegaan.

kan een kleuter vertellen hoe hij

- De kleuter kan in de tijd vooruitzien en bijvoorbeeld
verwoorden dat hij voor de speeltijd wil boetseren en na de
speeltijd timmeren.

Een ander aspect van leren leren is zich kunnen concentre-
ren. Bijvoorbeeld :

- De kleuter kan geconcentreerd bezig blijven met een
bewegingsprobleem.

Voorbeelden van ontwikkelingsdoelen die verwijzen naar
sociale competenties bij kleuters vindt men eveneens in het
totale pakket. Bijvoorbeeld : De kleuters kunnen

- de bereidheid vertonen om naar
om zich in te leven in de boodschap ;

elkaar te luisteren en

- in bewegingssituaties
afspraken maken ;

met de hulp van een volwassene

- in bewegingssituaties respectvol rekening houden met
de veiligheid en de vermogens van andere kleuters ;

- hun handelingen aanpassen.

Bovenstaande voorbeelden zijn een illustratie van het ver-
werven van aspecten van het sociaal functioneren en leren
leren in de ontwikkelingsdoelen. Bij het werken aan deze
ontwikkelingsdoelen doorheen diverse school- en klasactivi-
teiten, dienen beide soorten competenties dan ook uitdruk-
kelijk op het oog te worden gehouden. Het kleuteronderwijs
heeft hier inderdaad een belangrijke opdracht te vervullen.

1.6
len

Aandachtspunten eindtermen en ontwikkelingsdoe-

1.61 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en leerplannen
De wijze van formulering van de eindtermen en de gekozen

indeling in leergebieden impliceert in geen geval een recht-
streekse keuze voor de wijze waarop men de eindtermen en
ontwikkelingsdoelen moet realiseren.

De pedagogische en methodische aanpak van de eindter-
men en ontwikkelingsdoelen en de spreiding ervan over de
basisschool, behoren tot de pedagogische vrijheid van de
onderwijsverstrekkers. Concreet betekent dit, dat eindter-
men en ontwikkelingsdoelen decretaal bepaalde minimum-
doelstellingen zijn, die in de goedgekeurde leerplannen her-
kenbaar opgenomen moeten zijn.

De volgorde en wijze waarop die eindtermen en ontwikke-
lingsdoelen zullen worden verwerkt, zal door de onderwijs-
verstrekkers worden bepaald. Eindtermen zijn dus geen leer-
plan, maar zijn er wel een onderdeel van.

1.6.2 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en de eigenheid van
de school

De onderwijsinspectie zal, overeenkomstig het decreet van
17 juli 1991, ,,nagaan of de eindtermen worden bereikt”.
Scholen zullen worden gecontroleerd naar de inspanning die
ze opbrengen opdat de eindtermen door de meerderheid van
de kinderen worden bereikt. Onderlinge vergelijking van
scholen heeft daarbij geen enkele zin. Eindtermen en ontwik-
kelingsdoelen worden gerealiseerd door een concrete school
met een eigen profiel, met een eigen populatie, met eigen
mogelijkheden en eigen knelpunten. De evaluatie van de
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mate waarin de eindtermen en ontwikkelingsdoelen bereikt
zijn, dient met die eigenheid tenvolle  rekening te houden.
De individuele beoordeling van de leerling behoort tot de
bevoegdheid van de school.

1.6.3 Het relatieve gewicht van leergebieden

Wie zich baseert op het aantal geformuleerde eindtermen
en ontwikkelingsdoelen per leergebied, zou daaruit kunnen
afleiden, dat het de bedoeling is om aan bepaalde leergebie-
den meer aandacht te besteden dan aan andere. Dat voor
bepaalde leergebieden meer eindtermen en ontwikkelings-
doelen geformuleerd zijn, is onder meer te wijten aan volgen-
de factoren :

- in de mate dat relatief nieuwe minimale doelstellingen
worden geïntroduceerd is het voor een correcte interpretatie
noodzakelijk om deze inhouden concreter te omschrijven ;

- inhouden die nu bij wereldoriëntatie zijn onderge-
bracht, waren voorheen over verschillende ‘vakken’ en ‘pro-
jecten’ gespreid ;

- bovendien mag niet uit het oog worden verloren dat
inhouden van bepaalde leergebieden (omwille van hun ge-
aardheid) meer dan andere, voortdurend aan bod komen
buiten de school.

Een rechtstreeks verband leggen tussen het aantal voorzie-
ne eindtermen en ontwikkelingsdoelen en de daarvoor uit te
trekken lestijden op school, is daarom iets te simplistisch.

1.6.4 Eindtermenl ontwikkelingsdoelen en intercultureel on-
derwijs

Intercultureel  onderwijs is er vooral op gericht kinderen
respectvol te leren omgaan met andere culturen en hun ver-
tegenwoordigers in een maatschappij die onomkeerbaar mul-
ticultureel is. Uit de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
en de voorbeelden daarbij in de verschillende leergebieden
is duidelijk afleesbaar dat voor dat facet de aandacht wordt
gevraagd

Vooral bij de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen in
verband met attituden zijn verwijzingen naar de interculture-
le dimensie in het onderwijs terug te vinden.

Het gaat echter niet alleen om wat er geleerd wordt, maar
ook om hoe er geleerd wordt, met welke werkvormen, met
welke hulpmiddelen en wie er voor de klas staat. En dat zijn
factoren waarover eindtermen en ontwikkelingsdoelen geen
uitspraak kunnen doen.

1.6.5 Eindtermenlontwikkelingsdoelen en emancipatorisch
onderwijs

Voor emancipatorisch onderwijs gelden feitelijk dezelfde
bemerkingen als voor intercultureel onderwijs. Bij het formu-
leren van eindtermen en ontwikkelingsdoelen is ernaar ge-
streefd, rekening te houden met gelijke kansen voor meisjes
en jongens. Dat betekent dat zowel meisjes als jongens vanuit
de eindtermen en ontwikkelingsdoelen gelijke kansen krijgen
om aan het leerproces deel te nemen.

In elk geval zijn de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen
steeds beoordeeld op hun al of niet rolbevestigend karakter.
En verder is ernaar gestreefd om in bepaalde leergebieden
eindtermen en ontwikkelingsdoelen op te nemen die gericht
zijn op roldoorbreking. Maar ook hier spelen de gebruikte
werkvormen, de attituden van de leerkracht, de gebruikte
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hulpmiddelen,. . . een belangrijke
men kunnen worden opgenomen.

rol die niet in de eindter-

1.7 Invoering van de eindtermen/ontwikkelingsdoelen

De Raad voor het Basisonderwijs meent dat de haalbaar-
heid van de eindtermen, vervat in de leerplannen, in sterke
mate zal afhangen van de wijze van implementatie. Immers
het impact van de in de leerplannen verwerkte eindtermen
en ontwikkelingsdoelen op het onderwijsveld zal niet gering
zijn. De introductie zal zowel leerlingen, ouders als professio-
neel betrokkenen raken en zal met de nodige informatie en
ondersteuning moeten gebeuren.

2. UITGANGSPUNTEN BIJ ELK LEERGEBIED

2.1 Uitgangspunten lichamelijke opvoeding

2.1.1. Inleiding

Bij het bepalen van eindtermen en ontwikkelingsdoelen
moeten heel wat factoren in rekening worden gebracht. Als
raamwerk en inspiratiebron bij het ontwerpen van de eindter-
men Lichamelijke Opvoeding fungeerden : maatschappelijke
ontwikkelingen o.a. met betrekking tot de bewegingscultuur,
de rol van Lichamelijke Opvoeding in de maatschappij, de
huidige leerplannen, uitgangspunten in verband met onder-
wijs in het algemeen en Lichamelijke Opvoeding - onderwijs
in het bijzonder, theorieën over leren en onderwijzen, het
aantal beschikbare uren, de haalbaarheid van de eindtermen
voor de leerkrachten, studie van eindtermen of equivalenten
in andere landen van Europa, Amerika en Australië. Vanuit
een reflectie op de impliciete of expliciete visies achter het
bovenstaande werden eigen uitgangspunten geformuleerd
voor een samenhangende visie op ontwikkelingsdoelen en
eindtermen van Lichamelijke Opvoeding.

Maatschappelijke ontwikkelingen

Ontwikkelingen in het onderwijs zijn ondermeer het gevolg
van politieke, economische, sociale, technologische en cultu-
rele ontwikkelingen. Ook het onderwijs in de Lichamelijke
Opvoeding moet rekening houden met deze maatschappelij-
ke ontwikkelingen. Hierbij willen we enkele van deze ontwik-
kelingen waarop het onderwijs in Lichamelijke Opvoeding
kan of moet inspelen aanhalen. Enerzijds wordt onze samen-
leving gekenmerkt door een sterke afname van de lìchaams-
beweging in het dagelijkse leven. Anderzijds resulteren het
toenemen van de vrije tijd, het herontdekken van het lichaam
en van de natuur in een toenemende belangstelling voor
recreatie en gezondheid en een grotere belangstelling voor
sportbeoefening. Hierbij wordt vaak te weinig aandacht be-
steed aan de kwaliteit van het bewegen. Bovendien gebeurt
het soms op een onoordeelkundige manier. Nog te weinig
mensen slagen erin beweging in hun levensstijl in te bouwen.
Daarnaast neemt de topsport een aparte plaats in in de be-
wegingscultuur van onze samenleving en dit zowel met posi-
tieve als negatieve aspecten.

Zowel bij het op een gezonde manier leren omgaan met
de verschillende aspecten van onze hedendaagse bewegings-
cultuur als bij het ontwikkelen van verantwoorde attitudes
ten opzichte van andere actuele maatschappelijke ontwikke-
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lingen kan het onderwijs in de Lichamelijke Opvoeding een
cruciale rol spelen. Onder bewegingscultuur verstaan we de
spel- en sportcultuur, de danscultuur maar ook de lichaams-
en fitnesscultuur.

Lichamelijke Opvoeding binnen de Basisvorming

In de huidige lessentabellen behoort Lichamelijke Opvoe-
ding tot de basisvorming van alle kinderen van 2,5 tot 18
jaar. Dat betekent concreet dat de overheid oordeelt dat
Lichamelijke Opvoeding een specifieke rol vervult in de vor-
ming van kinderen en jonge mensen. Lichamelijke opvoeding
heeft als eerste belangrijke opdracht de kinderen bewegings-
gebonden basiscompetenties bij te brengen waarmee ze in
de maatschappij kunnen functioneren. De tweede opdracht
is kinderen voor te bereiden om deel te nemen aan en hun
weg te vinden in de bewegingscultuur. Het gaat er daarbij
niet zonder meer om dat ze zich probleemloos inpassen in
die bewegingscultuur, maar ook dat ze die benaderen met
voldoende kritische zin. Bij kleuters en in de eerste jaren
van de lagere school ligt de klemtoon uiteraard op de eerste
opdracht. Hoe ouder de kinderen en jonge mensen hoe meer
aandacht besteed wordt aan de tweede opdracht. Dit neemt
niet weg dat als zich op latere leeftijd tekorten in de basis-
competenties voordoen ze zo goed mogelijk moeten worden
bijgewerkt.

Basisopties binnen Lichamelijke Opvoeding

Bewegingssituaties staan centraal

Het Lichamelijke Opvoeding-onderwijs vertrekt vanuit be-
wegingssituaties. Hierbij leren de kinderen op een efficiënte
wijze handelen in relatie met de omgeving en met de mede-
bewegers. Ze bouwen zo competenties op die belangrijk zijn
om verschillende bewegingsproblemen op te lossen. Liefst
hebben de verworven competenties ook transferwaarde naar
andere situaties. In een probleemgeoriënteerd onderwijs wor-
den bij voorkeur bewegingssituaties aangeboden waarbij de
kinderen de kans krijgen om een bepaald bewegingsprobleem
zelfstandig op te lossen en waarbij ze leren kiezen uit verschil-
lende mogelijke oplossingen. Beide vaardigheden zijn be-
langrijke doelstellingen. Het deelnemen aan bewegingssitua-
ties vraagt van de kinderen niet alleen bewegingsvaardighe-
den maar ook kennis en inzicht in bewegen, de bewegings-
en sportcultuur en in het eigen en andermans kunnen. Dit
laatste vraagt ook een aantal attitudes en sociale vaardighe-
den. Daarom worden in bewegingssituaties steeds op een
geïntegreerde manier motorische, psyche-motorische, cogni-
tieve, dynamisch-affectieve en sociale vaardigheden ontwik-
keld bij kinderen van elke leeftijd, aangepast aan hun ontwik-
kelingsniveau en sociale achtergrond. Zo kan iedereen later
op basis van kritische zin en waardenbesef een verantwoorde
keuze maken om deel te nemen aan de bewegingscultuur.

Ontwikkeling

Lichamelijke Opvoeding heeft als belangrijke taak de mo-
torische en fysieke ontwikkeling van kinderen en jongeren
te bevorderen. Als zodanig dient zij in te spelen op de noden
van het groei- en ontwikkelingsproces dat specifiek is voor
elke leeftijd. We dienen er ons trouwens van bewust te zijn
dat de motorische ontwikkeling niet los kan worden gezien
van andere vormen van ontwikkeling zoals intellectuele, per-
ceptuele en sociale ontwikkeling die immers in voortdurende
wisselwerking met elkaar staan.

Brede introductie

Om op een adequate manier te kunnen inspelen op de
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huidige tendensen in de maatschappij en om de totale per-
soonlijkheid van het kind te ontwikkelen wordt in de eindter-
men en de ontwikkelingsdoelen gekozen voor een meervou-
dige en veelzijdige bewegingsbekwaamheid.

Een meervoudige bewegingsbekwaamheid beoogt dat kin-
deren bewegingssituaties vanuit verscheidene invalshoeken
- gezondheid, recreatie, ontspanning, competitie, verkeers-
situaties - kunnen benaderen. De verschillende invalshoe-
ken vragen een andere ingesteldheid en een ander gebruik
van de motorische vaardigheden. Zo leren de kinderen om
zich aan te passen aan een bepaalde bewegingscontext.

Met een veelzijdige bewegingsbekwaamheid wordt bedoeld
dat bewegingssituaties moeten worden aangeboden die de
basis leggen om te kunnen functioneren in de verschillende
domeinen van het menselijk bewegen of van de bewegings-
cultuur. Aangezien de bewegingscultuur zeer gevarieerd is
zal er een selectie moeten worden gemaakt van wat relevant
is voor de eindtermen. Hiervoor worden diverse criteria ge-
hanteerd zoals : de maatschappelijke relevantie, de relevan-
tie voor de ontwikkeling van het kind, de transferwaarde en
het blijvend waardevol karakter.

Zo kunnen we nu een aantal activiteitsgebieden of bewe-
gingscultuurgebieden  onderscheiden die belangrijk zijn in de
maatschappij namelijk : sport en spel, dans, zwemmen,
gymnastiek, atletiek, zelfverdediging en natuurgebonden ac-
tiviteiten.. . In het lager onderwijs en meer nog in het kleu-
teronderwijs worden deze activiteitsgebieden niet als duide-
lijk afgescheiden van elkaar ervaren. Ze uiten zich, uitgaande
van natuurlijke basisbewegingen, in allerlei variante vormen
van deze basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van
toestellen, spel en sportspelen, ritmisch en expressief bewe-
gen, bewegen in verschillende milieus.

.

Voor het realiseren van de eindtermen en de ontwikke-
lingsdoelen Lichamelijke Opvoeding wordt gekozen voor een
brede waaier van activiteitsgebieden om de totale persoon-
lijkheid van het kind zo breed mogelijk te ontwikkelen.

De vrije natuur als inspiratiebron

Lichamelijke Opvoeding is per definitie gericht op erva-
ringsleren.  De vrije natuur vormt een heel geschikt milieu
om bewegingservaringen op te doen. De toenemende vrije-
tijdsoriëntering heeft opnieuw de aandacht gevestigd op na-
tuurgebonden activiteiten. De natuur biedt grote mogelijkhe-
den die de school niet mag verwaarlozen. Hierbij zal ook
van de gelegenheid gebruik worden gemaakt om het milieu-
bewustzijn van de kinderen te ontwikkelen. Natuurgebonden
activiteiten bieden dus goede mogelijkheden tot geïntegreerd
werken.

Positieve discriminatie

Ook in Lichamelijke Opvoeding moet ieder kind zich op
zijn niveau kunnen ontwikkelen.

Concreet betekent dit dat elk kind succesbeleving moet
kunnen ervaren door het krijgen van taken die aangepast
zijn aan zijn mogelijkheden.

Motorische achterstanden remediëren

Motorische remedial teaching is belangrijk op alle onder-
wijsniveaus. Kinderen met motorische achterstanden worden
extra geholpen. Het tijdig zien en signaleren van deze proble-
men behoort tot de verantwoordelijkheid van de school en
de leerkrachten. Zonder hierin te overdrijven en rekening
houdend met de individuele ontwikkeling van kinderen (dus
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zonder de kinderen onderling te vergelijken) gaat in het
basisonderwijs ondermeer bijzondere aandacht naar kinderen
die motorische onrust vertonen, die weinig initiatief nemen
om te bewegen of die op een krampachtige manier klein-mo-
torische  taken uitvoeren.

Gezond en veilig bewegen

Lichamelijke Opvoeding mag niet louter worden gezien
als functietraining. Via bewegingssituaties ervaren kinderen
en worden ze op hun niveau bewust dat gezond en veilig
bewegen belangrijk is en dat ze daartoe binnen hun eigen
mogelijkheden een verantwoordelijkheid hebben. Aldus
wordt een blijvende attitudevorming beoogd in plaats van
een tijdelijk fysiek resultaat. Vanzelfsprekend gaat er ook
veel aandacht naar het voorkomen van kwetsuren en overbe-
lastingsverschijnselen, het opbouwen van een fysieke weer-
stand (onder andere via buitenactiviteiten) en het garanderen
van maximale veiligheid bij bewegingssituaties. Gezond en
veilig bewegen en een gezonde en veilige levensstijl in het
algemeen is daarenboven niet alleen het werk van het leerge-
bied Lichamelijke Opvoeding maar maakt deel uit van het
globale schoolgebeuren. Hierbij wordt ondermeer gezocht
naar samenwerkingsmogelijkheden tussen de verschillende
leergebieden zoals met wereldoriëntatie.

Coëducatie

In een school waar men coëducatie in het opvoedingspro-
ject nastreeft, kunnen de activitei-ten Lichamelijke Opvoe-
ding hierbij een belangrijke rol spelen. In het kader van een
schoolgebonden opvoedingsproject m.b.t. coëducatie is het
zeker zinvol en wenselijk om, waar het mogelijk is, voor alle
kinderen van de basisschool Lichamelijke Opvoeding ge-
mengd te geven. Coëducatief  onderwijs in Lichamelijke Op-
voeding zal afhankelijk  zijn van de aard van de doelstellingen,
de gekozen activiteiten en de schoolpopulatie.

Sport als stimulator

Sport is een belangrijk cultureel en maatschappelijk gege-
ven dat inspirerend kan werken voor Lichamelijke Opvoe-
ding én motiverend voor het kind. Lichamelijke Opvoeding
moet een kritische selectie maken van wat uit de sport al
dan niet kan gebruikt worden om de vooropgestelde doelen
te bereiken. Hier zal bijgevolg duidelijk onderscheid moeten
worden gemaakt tussen sport als middel en sport als doel.
In het basisonderwijs dient sport als middel gezien te worden.
De lagere school kan eveneens de kinderen een idee geven
over de mogelijkheden van verschillende sporten.

Lichamelijke Opvoeding in de school als leefgemeenschap

De school is niet alleen een leergemeenschap maar ook
een leefgemeenschap. Kinderen zijn lichamelijk aanwezig op
school en moeten zoveel mogelijk de kans krijgen om zich
op een expressieve en handelende manier te ontplooien. Li-
chamelijke Opvoeding is bovendien het enige leergebied dat
zich expliciet richt naar de motorische vormingscomponent
van de persoonlijkheid. Lichamelijkheid, lichamelijk preste-
ren en communiceren zijn persoonsgebonden aspecten die
op alle leeftijden een belangrijke betekenis hebben in de
ontwikkeling van het zelfconcept. De school zal dus streven
naar bewegingsvriendelijkheid door bijvoorbeeld de inrich-
ting van een speelplaats die uitnodigt tot bewegen of door
een ruim aanbod van bewegingsactiviteiten binnen de na-
schoolse sport.
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2.1.2 Indeling
In de Lichamelijke Opvoeding worden eindtermen gerea-

liseerd binnen volgende groepen van doelstellingen :

A. het
kinderen.

ontwikkelen van de motorische competenties van

B. het ontwikkelen van een gezonde en veilige levensstijl
met het oog op een optimaal functionerend organisme.

C. het ontwikkelen
tioneren.

van het zelfconcept en het sociaal func-

Binnen deze groepen van doelstellingen worden de ver-
schillende componenten van de persoonlijkheidsvorming in
hun onderlinge samenhang ontwikkeld. Dit betekent dat in
bewegingsactiviteiten zowel de motorische, de psycho-moto-
rische,  de cognitieve als de dynamisch-affectieve componen-
ten geïntegreerd worden aangeboden.

Toelichting bij de drie groepen

Het
deren

ontwikkelen van de motorische competenties van kin-

Hieronder verstaat men het uitbouwen van de bewegings-
mogelijkheden van kinderen, het ontwikkelen, uitbreiden en
uitdiepen van basisvaardigheden tot het leren van specifieke
vaardigheden binnen activiteiten die deel uitmaken van onze
bewegingscultuur.

In het lager onderwijs zal aan deze groepen eindtermen in
het bijzonder gewerkt worden tijdens de lessen Lichamelijke
Opvoeding.

Het ontwikkelen van een gezonde en veilige levensstijl (zo-
wel lichamelijk als geestelijk welzijn) met het oog op een op-
timaal functionerend organisme.

Het betreft hier ondermeer ontwikkelingsdoelen en eind-
termen die kinderen toelaten om een fysieke basisconditie
op te bouwen en te onderhouden. Hierbij kan men gebruik
maken van de activiteitsgebieden zoals ze beschreven staan
bij de motorische competenties en kan men een beroep doen
op de motorische vaardigheden die daar ontwikkeld worden.
Daarom worden sommige ontwikkelingsdoelen en eindter-
men die betrekking hebben op een gezonde en veilige levens-
stijl ook vermeld bij de motorische competenties. Aangezien
het verwerven van een gezonde en veilige levensstijl ruimer
is dan het bewegen of het trainen van de fysieke conditie zal
hier ondermeer moeten worden gecoördineerd met wereldo-
riëntatie - gezondheidseducatie. Door de integratie met an-
dere leergebieden vergroot het inzicht met betrekking tot
een gezonde en veilige levensstijl en kan efficiënter gewerkt
worden aan de nodige attitudes.

Het ontwikkelen van het zelfconcept en het sociaal functìo-
neren.

Via bewegìngssìtuatìes leert men zichzelf en anderen ken-
nen en accepteren. Men leert er daarenboven samenwerken,
mekaar helpen en steun verlenen. Ook dit gebeurt niet los
van motorische taken. Vandaar dat men binnen het luik
‘motorische competenties’ al bepaalde aspecten m.b.t. het
zelfconcept en/of sociaal functioneren zal terugvinden. Daar-
enboven sluiten de eindtermen voor wereldoriëntatie - do-
mein MENS hier goed bij aan.
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2.1.3. Verticale samenhang
Motorische basisvorming is een continu proces dat opge-

bouwd wordt vanuit het kleuteronderwijs en verder door-
loopt in het lager en secundair onderwijs rekening houdend
met de ontwikkeling van de kinderen. Hiermee wordt aange-
geven dat ieder niveau aansluit op het voorgaande.

De vaardigheden, kennis, inzichten en attitudes die belang-
rijk zijn om te kunnen bewegen, aangebracht in het kleuter-
onderwijs, worden kwalitatief en kwantitatief uitgebreid naar
het lager onderwijs en het secundair onderwijs waarbij steeds
meer aansluiting wordt gezocht bij de bewegingscultuurgebie-
den.

Voor het kleuteronderwijs vertrekken de ontwikkelings-
doelen Lichamelijke Opvoeding vanuit de kind-eigen moto-
riek en laten ruimte voor individuele varianten tussen kinde-
ren. Daarenboven werpen ze licht op de basiscompetenties
die bij kleuters moeten worden ontwikkeld opdat ze succes-
vol kunnen functioneren. De ontwikkelingsdoelen geven een
situatiebeschrijving van een zesjarige waar iedere kleuter in
zijn tempo naar evolueert. Sommige kinderen zullen een
aantal ontwikkelingsdoelen slechts bereiken in de loop van
het lager onderwijs.

De eindtermen voor het lager onderwijs sluiten aan bij de
ontwikkelingsdoelen voor het kleuteronderwijs. Sommige
ontwikkelingsdoelen zullen in het lager onderwijs verder
moeten worden ontwikkeld of men kan aan de hand van de
ontwikkelingsdoelen mogelijke tekorten remediëren. In het
lager onderwijs komen voor het eerst activiteiten uit de ver-
schillende bewegingscultuurgebieden aan bod. Ze betekenen
echter nog geen doel op zich maar ze worden gebruikt als
middel om de basiscompetenties verder uit te bouwen en te
verfijnen. Uit de bewegingscultuurgebieden komen in een
evenwichtige verdeling aan bod :
- variante vormen van basisbewegingen, al dan niet ge-

bruik makend van toestellen ;
- spel en sportspelen ;
- ritmisch en expressief bewegen ;

- bewegen in verschillende milieus.

2.1.4. Horizontale samenhang
De horizontale samenhang komt op twee manieren tot

uiting.

Enerzijds komen de drie groepen van doelstellingen waar-
voor eindtermen en ontwikkelingsdoelen werden geschreven
altijd samen aan bod in concrete bewegingssituaties. In elke
bewegingssituatie oefent men motorische basisvaardigheden,
wordt er gewerkt aan een gezonde en veilige levensstijl en
verduidelijkt men het zelfconcept en het sociaal functioneren
van kinderen.

Anderzijds sluiten de eindtermen en de ontwikkelingsdoe-
len voor Lichamelijke Opvoeding ook aan bij een aantal
specifieke doelen voor de andere leergebieden. Zowel in het
kleuteronderwijs als het lager onderwijs kan beweging gekop-
peld worden aan muzische vorming, wiskunde, taal en we-
reldoriëntatie. Volgende voorbeelden maken dit duidelijk :
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Ontwikkelingsdoelen Lich.  Opv.

Ontwikkelingsdoel : 1.22
Ontwikkelingsdoel : 1.33
Ontwikkelingsdoel : 3.3-3.9-3.13

Ontwikkelingsdoelen andere leergebieden

Ontwikkelingsdoel Muz.Vorm. : 4.1
Ontwikkelingsdoel Taal : 1.2
Ontwikkelingsdoel Wereldoriëntatie-
Domein Mens : 3.3-3.5-3.11

Ontwikkelingsdoel : 1.36
Ontwikkelingsdoel : 2.10

Ontwikkelingsdoel Taal : 2.2
Ontwikkelingsdoel Wereldoriëntatie-Do-
mein Natuur : 1.9-1.10

Eindtermen Lich.  Opv. Eindtermen andere leergebieden

Eindterm  : 1.2-1.4
Eindterm  : 1.10-1.11
Eindterm  : 3.2-3.8
Eindterm  : 1.39
Eindterm  : 1.27-1.29

Eindtermm Wereldoriëntatie : 1.21
Eindterm Wereldoriëntatie : 1.19
Eindterm Wereldoriëntatie : 3.1
Eindterm Taal : 2.11
Eindterm Muzische Vorming : 4.1

2.1 S. Besluit

Besluitend mogen we zeggen dat de Lichamelijke Opvoe-
ding, uitgaande van het kind, een bijdrage wil leveren tot de
motorische en fysieke ontwikkeling van kinderen en jonge-
ren, tot zelfredzaamheid en weerbaar functioneren in uiteen-
lopende omstandigheden, tot persoonsvorming en sociale
vorming in en via bewegingssituaties.

2.2 Uitgangspunten muzische vorming

2.2.1 Inleiding

De muzische vorming speelt een belangrijke rol in het
ontwikkelingsproces van alle kinderen, niet enkel op gebied
van kennis en vaardigheden, maar ook op het vlak van de
attitudes. Onbevangen leren de kinderen omgaan met de
dingen die hen omringen. Tijdens het spelen doen kinderen
ervaringen op. Door doen en handelen leren ze zelfontdek-
kend en probleemoplossend denken. Leerkrachten staan
soms verbaasd over wat de kinderen al begrijpen en blijkbaar
gezien en gehoord hebben, en over de verbanden die ze al
leggen. Onderwijs luistert naar wat de kinderen al weten en
nodigt hen uit om vanuit een creatieve invalshoek er meer
over te weten. Door hun nieuwsgierigheid vragen zij naar
kennis, maar vrij vlug vinden zij een eenvoudige manier om
de rijkdom en de veelvuldigheid aan ideeën, indrukken en
voorstellingen vormgevend te organiseren. De groei in het
muzisch zijn is een continu proces dat evolueert samen met
de verruimende bewustwording die jonge kinderen ontwikke-
len tegenover hun omgeving : mens, dier, zaak, kunst en
media.

Kinderen zoeken naar TEKENS, bepalen een code met
stippen, vlekken, krabbels, schreeuwen, en verduidelijken
daarmee hun relatie tot de werkelijkheid. Spontaan zullen
zij voor bepaalde TEKENS hun voorkeur laten blijken. De
speelse uitdrukking met eigen tekens vinden we terug in de
beeld-, de klank-, de lichaams-, de woord-, de kunst- en de
mediataal. Dit eigenzinnig concept duidt dus op communice-
ren met tekens, gebaren, bewegingen, kleuren, vormen,
klanken en geluiden, door henzelf of anderen bedacht om
impressies te vertalen, te herkennen en te begrijpen. Muzisch
zijn en handelen is een communicatie- en uitdrukkingsmiddel
dat samen met het denken van de kinderen evolueert. Door
snelle veranderingen in hun denken zullen hun mededelingen
duidelijker worden, de uitdrukking rijker en de nauwkeurig-
heid groter.
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Het onderwijs activeert het leerproces door verschillende
mogelijkheden aan te reiken om de leefwereld te begrijpen,
individuele bekwaamheden te ontwikkelen, maar vooral om
met vreugde en plezier de zelfexpressie te ontdekken en ze
voor zichzelf te verruimen. Waarden worden hierbij afgetast,
verbeelding en creativiteit gekoesterd, technische inzichten
verworven. Deze waarden worden vanuit hun persoonlijke
kritische betrokkenheid geëvalueerd om de esthetische di-
mensie te ontwikkelen.

Door muzisch handelen ontwikkelen zij een kritische hou-
ding en een persoonlijke smaak. Hun inzichten in menselijke,
sociale en culturele relaties evolueren samen met hun mu-
zisch zijn. Gesensibiliseerd door dit muzisch handelen besef-
fen ze hun verantwoordelijkheid tegenover hun omgeving.
Bewust kunnen zij hun voorkeur bepalen, verwoorden en
verduidelijken. Vertrouwd zijn met het muzisch handelen
van zichzelf, maar evenzeer van leeftijdgenoten stimuleert
het zich spontaan inleven in cultuur en in de wereld van de
kunst, de vormgevers en de kunstenaars. Door ervaringen
met de beeld- en de klanktaal kunnen zij alert omgaan met
de media. Zij weten dat de maatschappij beeld en klank
gebruikt voor allerlei zaken en zeker niet alleen voor cultuur
en kunst.

Kortom, door het muzisch handelen in het onderwijs kan-
sen te geven verwerven de kinderen niet enkel de elementaire
kennis, inzichten, vaardigheden, maar vooral attitudes inzake
het bekijken, beluisteren, interpreteren, ontwerpen en ma-
ken van het kunstzinnige in de wereld in het algemeen, en
inzake zelfexpressie in het bijzonder. Zo speelt de muzische
vorming een belangrijke rol in het ontwikkelingsproces van
alle kinderen.

2.2.2 Indeling in domeinen

De kinderen ervaren dat de expressieve waarde van onder-
staande domeinen een betekenis heeft in het dagelijks leven,
hier en bij andere volkeren. Niettegenstaande het principe
van de ondeelbaarheid van het muzische, als een geheel
vervat in het groei- en leerproces, worden er toch afzonder-
lijke domeinen toegelicht om hun impact op de zelfexpressie
vanuit de kinderen op te sommen.

Beeld

De kinderen realiseren de kansen om met de beeldtaal
nieuwe beelden te verzinnen, te maken en te vormen. Zij
interpreteren en evalueren deze nieuwe beelden om daardoor
inzicht te verwerven in een breed scala van beeldende proces-
sen, materialen en technieken en deze te toetsen aan kunst,
het werk van vormgevers en kunstenaars. D.W.Z. : het onder-
wijs in het domein ,,beeld” duidt hier op de beeldende signa-
len in hun omgeving in het algemeen en de kunstzinnige
wereld in het bijzonder.

Muziek

De kinderen realiseren de kansen om muzikaal actief deel
te nemen aan het maken, het beluisteren, het reageren en
het zelf samenstellen van klanken en geluiden. Zo kunnen
ze hun bekwaamheden muzikaal verwezenlijken. Zij genieten
van experimenteren met klank en geluid. Ze schrikken niet
terug voor het verwerven van de nodige vaardigheden. Ze
toetsen hun uitingen aan de reële wereld van de muziek :
o.a. beluisteren van opnamen, een concert volgen, een ge-
sprek voeren met een muzikant, instrumenten leren kennen.
D.W.Z. : het onderwijs in het domein ,,muziek” onderzoekt
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het muzikale in de wereld in het algemeen en de muzikale
beleving in het bijzonder.

Drama

De kinderen realiseren de kansen om vanuit een natuurlijk
proces en evolutie door de woordtaal ideeën en gevoelens
over te brengen met de expressie van de stem, het gebaar
en de bewegingen in reële of verzonnen situaties. Daardoor
onderzoeken zij vaardigheden en technieken om de ideeën
en gevoelens maximaal te uiten. Zij toetsen hun uitingen aan
de reële wereld van drama, toneel, voordracht, film, poppen-
theater. D.w.z . : het onderwijs in het domein ,,drama” legt
hier accenten op de wereld van de podiumkunsten in het
algemeen en de dramatische spelvormen in het bijzonder.

Beweging

De kinderen passen met inzicht de expressieve waarde van
dans en beweging toe met de eigen lichaamstaal en vergelij-
ken haar met de reële wereld van beweging, dans en ballet.
D.W.Z. : het onderwijs in het domein ,,beweging” opent hier
de weg naar de wereld van dans en van de lichaamstaal in
het algemeen, en van beheerst bewegen in het bijzonder.

Media

De kinderen realiseren de aangeboden kans om audiovi-
suele boodschappen en signalen te selecteren, te onderschei-
den en te overwegen. Zij begrijpen en interpreteren de com-
municatiemiddelen en hun samenstellingen van beeld en ge-
luid. Zij realiseren de mogelijkheden om zelf met een foto-
toestel, een videocamera, een microfoon, een cassetterecor-
der . . . te communiceren en te reflecteren over de opname.
D.W.Z. : het onderwijs in het domein ,,media” verwijst hier
naar de audiovisuele boodschappen in hun omgeving en de
mediawereld in het bijzonder.

Bij muzisch zijn en handelen gaat het niet alleen om het
evalueren van produkties of vertolkingen, maar vooral om
het waarderen van processen. Het muzisch handelen binnen
het onderwijs kent een grote plaats toe aan beschouwing.
Alhoewel beschouwingen moeilijk meetbaar zijn, zijn ze wel
bespreekbaar. De activiteiten van de kinderen kunnen op
diverse manieren en op verschillende tijdstippen besproken
worden. Doorheen een proces van denk- en doe-activiteiten
ontstaat er een constante wisselwerking tussen de leerkracht
en de kinderen. Kijken naar wat anderen doen, wat anderen
gepresteerd hebben, hoe ze een probleem aanpakken . . .
beïnvloedt voortdurend het denken en handelen. Ieder kind
reageert anders op de signalen uit de omgeving, hier de
klassituatie. Kinderen handelen afwisselend doelbewust of
gespannen of twijfelend. Soms hebben ze het moeilijk om
hun ideeën aan te passen aan de materialen en vragen zij
voortdurend om hulp. Sommigen durven experimenteren,
anderen vertonen dan weer een ongecontroleerd gedrag of
uiting. Over smaak valt niet te twisten. De kinderen moeten
in de eerste plaats aanvoelen en begrijpen wat er goed gaat
of fout zit. Toch kan in het hele muzisch handelen samen
met de kinderen het evolutieproces geëvalueerd worden.

2.2.3 Horizontale samenhang

Wat de horizontale samenhang betreft, is het van belang
dat de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen van de verschil-
lende leergebieden in relatie tot elkaar worden gelezen. Het
muzische is niet alleen essentieel in alle andere leergebieden,
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maar het voegt er een dimensie aan toe. Taal, wereldoriën-
tatie, wiskunde en lichamelijke opvoeding bieden de muzi-
sche situaties aan. Muzische vorming mag zeker niet als een
afzonderlijk vak worden beschouwd. De verschillende do-
meinen in het leergebied muzische vorming moeten als een
coherent geheel geïnterpreteerd worden.

2.2.4 Besluit

Muzisch zijn beoogt geen specialisatie. De kinderen kun-
nen door hun eigen beleving, hun nieuwsgierigheid en hun
fantasie de componenten van de muzische vorming ontdek-
ken en overdragen op andere toepassingsgebieden. Samen
met de vormingscomponenten van de andere leergebieden
kunnen zij met plezier en drang naar authenticiteit ,,het
kunstzinnige” wijzigen, aanvaarden, verwerpen, plannen,
combineren, waarderen en integreren.

In het kleuteronderwijs krijgen de kleuters kansen om :

- op een onbevangen wijze om te gaan met de dingen
die hen omringen (EXPLOREREN EN EXPERIMENTE-
REN) ;

- dingen uit hun omgeving met aandacht in zich op te
nemen (WAARNEMEN) ;

- nieuwe dingen te bedenken en te ontdekken (FANTA-
SEREN) ;

spontaan allerlei mee te delen over de manier waarop
ze gewerkt hebben (VERWOORDEN) ;

- zich speels uit te drukken door middel van de beeld-,
de klank-, de lichaams-, de woord- en de kunst- en mediataal,
en nieuwe indrukken actief te verwerken (VORMGEVEN) ;

- te genieten van de fantasie, de originaliteit, de creativi-
teit en de zelfexpressie bij zichzelf, bij anderen, bij vormge-
vers en kunstenaars (WAARDEREN).

In het lager onderwijs kunnen de leerlingen :

- speels omgaan met de audiovisuele taal, de beeldtaal,
de klanktaal, de lichaamstaal en de woordtaal, en deze TA-
LEN spontaan aanwenden in andere leergebieden ;

- nieuwe indrukken doorzoeken (EXPLOREREN) ;

- deze indrukken meer bewust en met aandacht in zich
opnemen (WAARNEMEN) ;

- de opgenomen gegevens nadenkend en navoelend uit-
diepen (REFLECTEREN) ;

- zich indenken dat ervaringen met nieuwe indrukken
gecombineerd en omgevormd worden (VERBEELDEN) ;

- vanuit hun betrokkenheid met het kunstzinnige hun
indrukken en fantasie verwezenlijken, vertolken (VORM-
GEVEN) ;

- de vormgevingsmogelijkheden en beperkingen van ma-
terialen en beelden, instrumenten en klanken, bewegingen
en lichaamstaal, woorden en stem onderzoekend verwerken
(EXPERIMENTEREN) ;

- het verwerven van bepaalde vaardigheden betrachten
(KWALIFICEREN) ;

- nagaan of door het gebruik van bepaalde technieken
de idee zich laat verwerken naar de uitdrukkingsvorm
(ORIENTEREN) ;
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- hun voorkeur laten blijken voor bepaalde middelen en
technieken in hun eigen muzisch handelen door hun bevin-
dingen te vergelijken met het werk van anderen, te kijken
en te luisteren naar het werk van vormgevers en kunstenaars
(VERWOORDEN) ;

zonder vooroordelen kijken en luisteren naar kunst
(EVALUEREN).

2.3 Uitgangspunten taal

A NEDERLANDS

2.3.1 Inleiding

Bij het ontwikkelen van eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len Nederlandse taal is rekening gehouden met het huidige
onderwijs Nederlands op de scholen in Vlaanderen, maar
ook met een geëvolueerde visie op taal. Deze visie is ontstaan
uit een toegenomen kennis over het fenomeen taal dat door
verschillende wetenschappen wordt bestudeerd. In die we-
tenschappen wordt taal bestudeerd vanuit verschillende ge-
zichtspunten : taal als fenomeen op zich (taalkunde), taal als
handelen, taal en communicatie, taal in gesprekken, taal in
het gezin, in het sociaal milieu, taalontwikkeling (taalpsycho-
logie en taalsociologie).

Het is niet denkbeeldig dat een aantal daaruit voortkomen-
de belangrijke inzichten nog niet voldoende in de onderwijs-
praktijk zijn doorgedrongen. Er kunnen dan ook verschillen
zijn tussen de voorgestelde eindtermen en ontwikkelingsdoe-
len en het huidige onderwijs Nederlands, wat betreft accen-
tuering en benaderingswijze van sommige taalaspecten.

Omwille van de eenduidigheid is het noodzakelijk de uit-
gangspunten voor het ontwikkelen van eindtermen en ont-
wikkelingsdoelen Nederlandse taal kort te schetsen.

Taal leren in het algemeen

Kinderen verwerven en gebruiken taal doordat ze in com-
municatieve situaties opgroeien. Al voor kinderen school
lopen, voltrekt zich een indrukwekkend taalleerproces, dat
kenmerken vertoont die men aantreft bij alle vormen van
leren.

Een kind gebruikt voortdurend taal in zijn omgang met
anderen : om iets te vertellen, ruzie te maken, iets te belo-
ven, te protesteren, te fantaseren,... Al heel vroeg is een
kind bekwaam een taalregister te kiezen in een bepaalde
situatie. Zo gebruikt een kind telkens een ander taalregister
om aan leeftijdgenoten, aan familieleden, aan de leerkracht,
aan onbekenden iets mee te delen, iets te vragen, om ze tot
iets te bewegen, om voor zichzelf iets te fantaseren of om
er genietend mee te ‘spelen’. Het maakt daarbij gebruik van
zijn intuïtieve kennis (begrippen, inzichten, taalelementen)
en doet nieuwe kennis en ervaringen op. Daardoor gaat de
taal die het al verworven heeft, functioneren in nieuwe situa-
ties, waardoor het kind zijn taal en zijn persoonlijkheid ont-
wikkelt.

Als kinderen taal gebruiken of horen gebruiken gaat dat
vaak gepaard met een vorm van reflectie over die taal en
dat taalgebruik : ,,Waarom  zeggen wij opa en mijn vriendjes
bompa  of grootva ?” of nog : ,,Papa, jij heet Frans. Zijn er
ook papa’s die Engels heten ?”
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Taal leren op school

Bij de intrede in de basisschool hebben de meeste kinderen
al belangrijke elementen van hun taalvaardigheid ontwik-
keld. De school sluit het liefst bij dit natuurlijke ontwikke-
lingsproces aan. Het specifieke van het onderwijs is dat het
kinderen bewust in situaties brengt die hen uitnodigen om
taal te gebruiken. Daarbij kenmerkt het onderwijs in de
Nederlandse taal zich, meer dan vroeger, door aandacht voor
taalvaardigheden die nodig zijn voor het gewone leven en
worden de onderwerpen gekozen uit de werkelijkheid van
kinderen. Taalvaardigheid staat centraal. Dat wil zeggen dat
het belangrijker is wat kinderen in natuurlijke situaties met
taal kunnen doen, dan wat ze theoretisch over taal weten.
Dat betekent ook dat het accent komt te liggen op commu-
nicatieonderwijs. Daarbij is het belangrijk ervan uit te gaan
dat de talige vorm van de taaluiting bepaald wordt door vele
factoren zoals

- degene die spreekt of luistert, degene die schrijft of
leest ;

- de voorkennis van taalgebruik i.v.m. de situatie ;

- de begrippen en
beschikken ;

- hun creatief vermogen ;
raar, lezer en schrijver delen

inzichten waarover de taalgebruikers

de code die spreker en luiste-

de tijd, de omgeving waarin de communicatie- de plaats,
plaatsvindt.

Er zijn kinderen die van huis uit standaard-Nederlands
spreken. Hun taal verschilt minder van de taal die ze op
school leren, dan bij kinderen die van huis uit niet het stan-
daard-Nederlands spreken zoals een dialect of een vreemde
taal. Voor deze laatsten is de taalkloof groter en moet het
taalonderwijs in een aantal stappen meer voorzien.

Meer en meer groeit ook het inzicht dat taalonderwijs een
ondersteunende functie heeft bij het onderwijs in andere
leergebieden. Zo moet het kind voldoende taalvaardigheid
bezitten om in wereldoriëntatie, wiskunde, muzische vorming
de gegeven informatie te begrijpen.

Anderzijds komen veel inhouden, en dus ook doelen, van
taalonderwijs aan de orde buiten het eigenlijke taalonderwijs.
Immers, in alle leergebieden doen kinderen een beroep op
hun taalvaardigheid om te spreken, te luisteren, te lezen en
te schrijven. Daardoor groeit het besef dat ook in de andere
leergebieden meer aandacht moet gaan naar de talige aspec-
ten van luisteren, spreken, lezen en schrijven. Zo besteden
kleuteronderwijzers b.v. ook bij huishoudelijke activiteiten,
bewegingsopvoeding en beeldende expressie uitdrukkelijk
aandacht aan de taal die kleuters daarbij leren en gebruiken.

Hedendaags taalonderwijs sluit ook aan bij het ontluikend
nadenken van jonge kinderen over taal en over eigen en
andermans taalgebruik. Dat noemt men taalbeschouwing.
Het specifieke van het onderwijs in taalbeschouwing is, dat
het kinderen alert leert zijn om in natuurlijke situaties over
taal en taalgebruik na te denken, ‘te reflecteren’. In de kleu-
terschool gebeurt dat door occasioneel in te spelen op wat
de kleuters aanbrengen. In het lager onderwijs is taalbe-
schouwing een belangrijk domein waarvoor ook systemati-
sche aandacht noodzakelijk is.

Behalve taalvaardigheid en taalbeschouwing wil men door
taalonderwijs ook houdingen of attitudes ontwikkelen. Voor
een goede persoonlijke ontwikkeling en om behoorlijk te
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functioneren in de maatschappij hebben mensen inderdaad
bepaalde attitudes nodig. Voorbeelden daarvan zijn : bereid
zijn om naar anderen te luisteren, voor de eigen mening
uitkomen en zin hebben in lezen. Bij het evalueren van
attitudes moet men goed op het oog houden dat die door
elke persoon op een eigen wijze geconcretiseerd kunnen wor-
den en dat ze geleidelijk aan worden ontwikkeld.

2.3.2 Indeling in domeinen

De hierboven beschreven kenmerken van ‘taal leren in het
algemeen en op school’ zijn gemeenschappelijk voor het kleu-
ter en het lager onderwijs. Beide brengen kinderen in situa-
ties die uitnodigen om taal te gebruiken en om occasioneel
over taalgebruik na te denken. In de kleuterschool wordt
echter, meer dan in het lager onderwijs, uitgegaan van het
initiatief van de kleuters zelf. Daardoor is de kans op het
kiezen van levensnabije onderwerpen groter. De communica-
tieve situaties spelen zich af in erg concrete contexten en hun
taal blijft nog sterk verbonden met hun handelen. Kleuters
zijn daar met hun hele persoon bij betrokken (motorisch,
emotioneel en verstandelijk). Zij ‘vertalen’ hun boodschap-
pen dan ook door gebruik te maken van die drie componen-
ten. Kleuters springen, blozen en juichen bij plotse blijd-
schap.

In de ontwikkelingsdoelen is geprobeerd die context te
omschrijven in een schets van de situatie en van wat daarin
van kleuters wordt verwacht. De ordening in de domeinen
zoals hieronder beschreven, is gebeurd met het oog op over-
zichtelijkheid. Daaruit mag niet worden afgeleid dat ze aan-
leiding wil geven tot een opsplitsing van de taalontwikkeling
in aparte delen. De ordening in domeinen kan wel diensten
bewijzen om zicht te krijgen op de veelheid van taalvaardig-
heden die in de dagdagelijkse activiteiten op de kleuterschool
ontwikkeld worden.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen Nederlands zijn
geordend in vijf domeinen. In navolging van de gangbare
praktijk zijn de eerste vier domeinen de vier vaardigheden :
luisteren, spreken, lezen en schrijven. Om uiting te geven aan
het belang van nadenken over taal en over taalgebruik wordt
taalbeschouwing als vijfde domein onderscheiden. Attitudes
spelen een belangrijke rol in de vijf genoemde domeinen en
werden daarom in die domeinen opgenomen. Daarbij moet
worden opgemerkt, dat vele communicatieve situaties alleen
op een min of meer kunstmatige wijze aan één van de domei-
nen kunnen worden toegewezen. Zo zijn b.v. in een gesprek
luisteren en spreken moeilijk van elkaar te scheiden, of kan
men zich de vraag stellen of het vertellen over een boek nu
een spreek- of een leesactiviteit is. Het niet-onderscheiden
van deze domeinen zou echter voor grote moeilijkheden zor-
gen.

Het algemene uitgangspunt voor de formulering van eind-
termen en ontwikkelingsdoelen Nederlands is, dat functione-
ren in taal centraal staat. De situatie en de taak die een kind
in die situatie moet kunnen vervullen, zijn daarbij essentiële
gegevens. Om beide gegevens te beschrijven, is gekozen voor
teksttypes die van betekenis zijn voor de kinderen. Voorbeel-
den daarvan zijn : brieven, verhalen, uitnodigingen, toetsvra-
gen en instructies. Het gaat erom, dat er situaties voorstel-
baar moeten zijn waarin kinderen met die bepaalde tekst
worden geconfronteerd. Bovendien moet men redelijkerwijs
kunnen verwachten dat ze met de informatie in die tekst
kunnen omgaan.

Tekst verwijst in dit verband naar elke boodschap, monde-
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ling of schriftelijk, die door het kind geproduceerd of ver-
werkt moet worden, b.v. de inhoud van een brief, een mon-
delinge instructie, een telefoongesprek, . . .

Met informatie worden alle inhouden bedoeld, die door
middel van taal kunnen worden uitgedrukt (meningen, ge-
dachten, gevoelens, . . .).

Om te beschrijven wat kinderen op een bepaald niveau nu
precies moeten kunnen doen met taal zijn twee criteria ge-
bruikt :
- het publiek ;
- het verwerkingsniveau.

Criteria met betrekking tot de moeilijkheid van teksten :
publiek

Er wordt van uitgegaan dat elke tekst, in de betekenis die
er hierboven aan werd gegeven, voor een bepaald publiek
bedoeld is. Een kleuterboek is geschreven voor kinderen
binnen een bepaalde leeftijdscategorie, een vraag wordt ge-
richt tot een bepaald persoon. Er is ook van uitgegaan dat
de moeilijkheid van teksten van dezelfde soort groter wordt
naarmate diegene waarvoor zij bedoeld zijn (publiek), verder
van het kind af staan. Dat heeft te maken met enerzijds het
al of niet bekend zijn van het publiek voor het kind, en
anderzijds met het leeftijdverschil. Dat geeft dan de onder-
staande ordening voor teksten, van makkelijker naar moeilij-
ker.

Tekst bedoeld voor :
- mezelf ;
- bekende leeftijdgenoten ;
- onbekende leeftijdgenoten ;
- bekende volwassenen ;
- onbekend publiek.

Een tekst voor een onbekend publiek is volgens dit crite-
rium moeilijker dan een tekst van dezelfde soort voor beken-
de leeftijdgenoten. Dat betekent dan ook dat kinderen die
in staat zijn een bepaalde tekst te verwerken of te produceren
voor een ‘onbekend publiek’, dat ook zullen kunnen voor
‘bekende leeftijdgenoten’. Er mag worden verwacht, dat kin-
deren die b.v. een brief moeten kunnen schrijven aan een
bekende volwassene, ook een brief aan een klasgenoot kun-
nen schrijven. In de lijst is alleen het als eindterm hoogst
bereikbare publieksniveau opgenomen. De onderliggende ni-
veaus worden als beheerst verondersteld.

Een soort teksten waarmee kinderen geconfronteerd wor-
den, maar waarvoor eigenlijk geen publiek aan te wijzen valt,
zijn teksten waarin het kind tot zelfexpressie komt. Expres-
sief met taal bezig zijn, betekent in taal uiting geven aan
gevoelens, verwachtingen, emoties enz. Het doel van deze
vorm van taalgebruik, is het taalgebruik zelf, en niet in de
eerste plaats de verwerking die een publiek aan dit taalge-
bruik geeft. Sterker nog, bij dit expressieve taalgebruik wordt
met geen publiek rekening gehouden. Dit betekent dat zelf-
expressie in taal veeleer een kwestie van attitude is dan een
kwestie van vaardigheid die op een bepaald niveau kan worden
toegepast.

Het is zeer belangrijk dat kinderen ertoe worden aangezet
om taal als expressiemiddel te ontdekken. Er is echter van
uitgegaan dat geen uitspraken kunnen worden gedaan over
het niveau van taalvaardigheid waarop expressie plaats moet
vinden. Daarom werd geoordeeld dat deze specifieke invul-
ling van expressie het best tot uiting komt door de opname
van expressie bij attitudes. Voor alle duidelijkheid dient ge-
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zegd dat ‘expressie’ in vormen als expressief spreken en ex-
pressief voorlezen van een andere aard is, dan wat in het
kader van de geformuleerde eindtermen en ontwikkelings-
doelen wordt bedoeld met expressief taalgebruik. Expressief
spreken en lezen,. . . is duidelijk gericht op een publiek. Het
betreft varianten binnen communicatief taalgebruik.

Criteria met betrekking tot de moeilijkheid
verwerkingsniveau

van teksten :

Om te beschrijven wat kinderen op een bepaald niveau
precies moeten kunnen doen met taal, werd het criterium
‘publiek’ gebruikt. Er blijkt echter nog een tweede inperkend
criterium nodig te zijn. Een kind kan b.v. op elk moment in
zijn schoolloopbaan ‘een instructie’ geven die bedoeld is voor
‘leeftijdgenoten’. Nochtans zijn de eisen die aan een dergelij-
ke instructie gesteld worden erg verschillend voor een zesja-
rige en een vijftienjarige. Om dit soort verschil aan te geven,
is als tweede criterium het verwerkingsniveau gehanteerd ;
dat is het niveau waarop talige inhouden verwerkt dienen te
worden om de gestelde taaltaak  goed uit te voeren.

Bij alle teksttypes in de eindtermen is niet alleen het
beoogde publiek, maar ook het verwerkingsniveau omschre-
ven. Men vindt die aanduidingen in de eindtermenlijst, tel-
kens voorafgaand aan de eindtermen waarvoor ze gelden.
Er worden vier grove categorieën van verwerking onderschei-
den :

- kopiërend : vrij letterlijk weergeven van informatie ;

- beschrijvend : de informatie zoals
bouwd in grote lijnen achterhalen ;

die in teksten is opge-

- structurerend : de informatie zoals die in teksten voor-
komt op persoonlijke en overzichtelijke wijze ordenen ;

- beoordelend : de informatie op een persoonlijke wijze
ordenen en die op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij
informatie uit andere bronnen, beoordelen.

In de lijst van eindtermen is alleen het als
bereikbare verwerkingsniveau opgenomen.

eindterm hoogst

Strategieën, taalbeschouwing en attitudes zijn belangrijk
bij het realiseren van de eindtermen en ontwikkelingsdoelen
taalvaardigheid. Zij zijn dan ook bij elk van de vier vaardig-
heden onderaan vermeld als te verwerven ondersteunende
deelvaardigheden. Als bijlage wordt in deel 2 (pag. 159 162)
per taalvaardigheid een schema aangeboden met een over-
zicht van de teksttypes en de inperkingscriteria.

Het is de bedoeling dat in de eerste plaats scholen zelf
nagaan in welke mate de vooropgestelde eindtermen en ont-
wikkelingsdoelen bereikt worden. Daarnaast zal er in dat
verband ook door externen  worden geëvalueerd. Het is een
bekend verschijnsel dat de wijze van evalueren effect heeft
op het onderwijs- en leergedrag. Er moet dan ook over wor-
den gewaakt dat de evaluatie doelvalide is. Dat betekent dat
de evaluatievormen zo zullen moeten worden gekozen, dat
zij recht doen aan de inhoudelijke uitgangspunten van de
eindtermen en ontwikkelingsdoelen. Voor Nederlands bete-
kent dat taken die representatief zijn voor taalsituaties die
zich in het dagelijkse leven voordoen.

2.3.3 Horizontale samenhang

In de derde alinea onder 2.3.2 is er al op gewezen dat vele
communicatieve situaties alleen op een min of meer kunstma-
tige wijze aan één van de domeinen kunnen worden toegewe-
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zen. In communicatieve situaties spreidt de taalvaardigheid
zich van nature  uit over verschillende domeinen tegelijk. Bij
het vertellen over een boek wordt er gesproken, geluisterd,
naar de tekst verwezen (lezen) en eventueel ook commentaar
uitgebracht over het taalgebruik van de auteur (taalbeschou-
wing). De vijf domeinen vertonen een duidelijke samenhang,
en storingen binnen het ene domein hebben effect op een
ander domein. Zo bepaalt b.v. een verveelde houding van
de luisteraar het gedrag van de spreker, of kan de stuntelige
schrijfstijl van een auteur de wrevel opwekken van de lezer
en ook van de luisteraar die de tekst hoort voorlezen. De
samenhang tussen de domeinen kan men als volgt in een
schema voorstellen :

attitudes

taalbeschouwing

luisteren spreken lezen schrijven

attitudes

In de horizontale samenhang heeft taal een ondersteunen-
de functie in de andere leergebieden : verwoorden van erva-
ringen en belevingen in wereldoriëntatie, omzetten in taal
van wiskundige problemen, waardering uitspreken in beel-
dende vormgeving, aankondigen van een beweging in licha-
melijke opvoeding, vertellen bij een knutsel- of schilder-
werk,... Anderzijds komen veel inhouden van taal aan de
orde in de andere leergebieden : benoemen van materialen
bij beeldende vorming in de kleuterschool, hoofdzaken terug-
vinden in een tekst wereldoriëntatie, . . .

Een aandachtige lezer zal de horizontale samenhangen tus-
sen de domeinen Nederlands en tussen Nederlands en de
andere leergebieden ongetwijfeld terugvinden. Dat is zeker
het geval voor de twee leergebied-overschrijdende thema’s,
met name leren leren en sociale vaardigheden. Dat is duide-
lijk afleesbaar in de voorbeelden bij deze eindtermen.

2.3.4 Besluit

Voor het leergebied Nederlands kunnen de na te streven
meer algemene doelstellingen als volgt worden omschreven :

- de kinderen kunnen mondeling en schriftelijk informatie
overdragen en verschillende mondelinge en schriftelijke
boodschappen van anderen verwerken in relevante situaties
in en buiten de school ;

- zij kunnen kritisch nadenken over taal en over eigen
en andermans gebruik van die taal ;

- zij weten welke factoren bij communicatie van belang
zijn en zij kunnen ermee rekening houden ;

- zij hebben een positieve bereidheid om :
- taal te gebruiken in diverse situaties om zichzelf te

ontplooien en om informatie te geven en te krijgen ;

- om over taal en taalgebruik na te denken ;

- zij hebben een onbevooroordeelde houding tegenover
taalverscheidenheid en taalvariatie ;

- zij vinden plezier in de omgang met taal en in talige
expressie.
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B UITGANGSPUNTEN FRANS

Doelgroep

Deze eindtermen hebben betrekking op alle scholen die
het onderwijs in de tweede taal Frans in de derde graad
organiseren. In de gemeenten van het arrondissement Brus-
sel-Hoofdstad en in de taalgrensgemeenten is het onderwijs
in de tweede taal verplicht vanaf het derde leerjaar. Boven-
dien worden er op het lessenrooster in het arrondissement
Brussel-Hoofdstad en in de taalgrensgemeenten meer lestij-
den voorzien. Vermits het om minimumdoelstellingen gaat,
gelden deze eindtermen voor alle scholen.

2.3.5 Inleiding

De maatschappij

Door de stijgende mobiliteit in onze maatschappij worden
de kinderen reeds op jeugdige leeftijd frequent geconfron-
teerd met moderne vreemde talen. De media en andere com-
municatiemiddelen en -technieken zijn daar niet vreemd aan.
Het contact met andere talen vindt niet alleen plaats buiten
de grenzen van onze Vlaamse gemeenschap, maar ook bin-
nen de grenzen van de leefwereld van de jeugdige kinderen,
zowel door rechtstreeks als onrechtstreeks contact met ander-
staligen. Het leren van een andere taal kan ook gezien wor-
den als een basisvorming in de lijn van de multiculturele
verstandhouding. Een andere taal begrijpen en spreken is
een goed uitgangspunt om begrip op te brengen voor leef-
en denkgewoonten van mensen met een andere taal en cul-
tuur.

De leerling

Elkaar ontmoeten neemt in de kinderwereld een belangrij-
ke plaats in. Jonge kinderen voelen zich weinig geremd. Het
vreemde, het onbekende oefent op hen een grote aantrek-
kingskracht uit. De spontane leergierigheid en de intrinsieke
motivatie van de kinderen zijn uitstekende middelen om een
andere taal aan te leren. Het is van enorm belang dat de
kinderen het leren van Frans als aangenaam ervaren. Alleen
op die manier kunnen de interesse en de spontaneïteit wor-
den gestimuleerd. De kinderen zullen het leren van een an-
dere taal aantrekkelijk blijven vinden als ze er succes bij
ervaren.

De communicatie

Een andere taal leer je vooral om te communiceren. Com-
municatie hoort dan ook het bepalende doel voor het onder-
wijs ervan te zijn. Om die redenen zijn de eindtermen Frans
uitgeschreven rond de communicatieve vaardigheden. Met
communicatieve aanpak wordt bedoeld dat de kinderen be-
paalde taalhandelingen (iets vragen, iets meedelen.. .) moe-
ten kunnen verrichten in bepaalde voor hen relevante situa-
ties (op straat, aan de kassa.. .), gebruik makend van de
daarvoor geëigende woordenschat en zinsstructuren. Frans
in het lager onderwijs richt zich op communicatie en toepas-
sing in alledaagse situaties, rekening houdend met het niveau
en de leeftijd van de kinderen. Uitgegaan wordt dus van de
volgende twee vragen :

- In welke communicatieve situaties kunnen kinderen van
10 - 12 jaar zich bevinden ?

- Wat moeten ze dan in die bepaalde situaties kunnen
begrijpen en wat moeten ze zelf kunnen zeggen ?
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In het taalgebruik vloeien de verschillende taalvaardigheden
harmonisch in elkaar. De kinderen ervaren het geïntegreerd
karakter ervan via de luister-, spreek-, lees- en schrijfmomen-
ten in de klas. Wegens de overzichtelijkheid worden de vier
taalvaardigheden hierna in afzonderlijke domeinen behan-
deld. Hieruit blijkt ook dat de communicatie zowel receptief
(luisteren en lezen) als produktief (spreken en schrijven),
zowel mondeling (luisteren en spreken) als schriftelijk (lezen
en schrijven) kan gebeuren.

2.3.6 Indeling in domeinen
De receptieve vaardigheden vormen de grondslag voor de

produktieve vaardigheden. Veelvuldig luisteren en lezen zijn
nodig vooraleer je zelfstandig kunt spreken en schrijven.
Bovendien komen luisteren en lezen frequenter voor dan
spreken en schrijven, ook voor de kinderen uit het lager
onderwijs.

Luisteren

Luisteren houdt in dat de kinderen eenvoudige boodschap-
pen op hun niveau kunnen begrijpen en in een gesprek de
vragen en antwoorden van Fransprekenden kunnen begrij-
pen. Luisteren is een uiterst actief proces. Het kan bovendien
leiden tot een aantal doe-activiteiten. Op het einde van het
lager onderwijs moeten de kinderen voldoende woordenschat
en zinsstructuren begrijpen in duidelijk omlijnde leefsituaties.
Het ligt voor de hand dat zij daarbij ervaring opdoen met
aspecten van de Franse uitspraak, intonatie en zinsritme.
Belangrijk bij dit alles is dat de spontane luisterbereidheid
van de kinderen kan gestimuleerd worden door verschillende
soorten van eenvoudige gesproken taal aan te bieden.

Lezen

Het schriftbeeld kan het leerproces ondersteunen en effi-
ciënter maken. Het is belangrijk bij het kind het verlangen
op te’~en graag te lezen, ook in de Franse taal. Zoals
bij luisteren kan ook lezen aanleiding geven tot een groot
aantal doe-activiteiten. Het lezen kan geïntroduceerd worden
door prettige eenvoudige tekstjes aan te bieden. De kinderen
moeten, wat ze bij het lezen niet begrijpen, kunnen opzoe-
ken.

Spreken

Niet alles wat de kinderen kunnen begrijpen, moeten ze
ook zelf kunnen zeggen. De concrete inhouden van de
spreekvaardigheden liggen uitsluitend binnen de eigen leefsi-
tuatie van de kinderen. Zij moeten bijvoorbeeld op een zeer
eenvoudige manier kunnen verwoorden waar zij wonen, wat
zij graag eten. De daarbij te hanteren basiswoordenschat
blijft beperkt tot wat functioneel is in die concrete situaties.
Spreken vergt een zekere correctheid in taalgebruik, zoniet
komt de communicatie in het gedrang. Om dat te voorkomen
is veelvuldig oefenen met beperkt doch onmisbaar materiaal
nodig. Herhalend, voorbereid en begeleid spreken leidt tot
succeservaring en verhoging van de spreekvaardigheid. Daar-
door zal de nodige spreekdurf verhogen en komt het kind
geleidelijk tot zelfstandig spreken.

Schrijven

Gezien de jeugdige leeftijd van de kinderen en het beperkt
aantal uren Frans in het basisonderwijs, is het oefenen van
de schrijfvaardigheid zeker niet prioritair. Het kopiëren dient
louter om de andere taalvaardigheden te ondersteunen.
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2.3.7 Horizontale samenhang

Het leren van een vreemde taal kan natuurlijk niet als een
geïsoleerd leerproces gezien worden. Aangezien de eindter-
men geschreven zijn vanuit het gegeven dat het merendeel
van de kinderen in het 5de leerjaar start met Frans, beschik-
ken zij reeds over heel wat kennis, inzichten, vaardigheden
en attitudes die de studie van een vreemde taal kunnen ver-
gemakkelijken. Aangezien de eindtermen Frans vanuit con-
crete leefsituaties geschreven zijn, kunnen er verbanden ge-
legd worden naar andere leergebieden uit het lager onder-
wijs. Zo hebben kinderen in de eindtermen Nederlands heel
wat voorkennis opgebouwd inzake taal en taalgebruik. In de
eindtermen Nederlands en Frans staan bovendien de commu-
nicatieve vaardigheden centraal. Deze communicatieve bena-
dering is natuurlijk ook terug te vinden in de eindtermen van
sociale vaardigheden. De muzische vorming biedt ook tal
van mogelijkheden om bijvoorbeeld via beweging, uitbeel-
ding, mime, dialoogjes, collages en tekeningen, de luister-,
spreek- en leesmomenten bij het onderwijs in het Frans met
doe-activiteiten te combineren.

2.3.8 Besluit

Samengevat kunnen we de belangrijkste doelstelling voor
Frans op de lagere school als volgt formuleren : de kinderen
moeten vaardigheden ontwikkelen waarmee ze Frans op een
beperkt niveau kunnen gebruiken als communicatiemiddel.

Hiervoor moeten zij de nodige zinsstructuren en basis-
woordenschat (ongeveer 500 woorden) reproducerend be-
heersen om

- eenvoudige informatie te kunnen verwerven via ge-
schreven en gesproken taal ;

- eenvoudige informatie te kunnen geven
mondeling contact met Franssprekenden.

en vragen in

De kinderen moeten ook

- bereid zijn tot communicatie ;

- voldoende zelfvertrouwen opbouwen om te durven
communiceren met behulp van beperkte taalmiddelen.

Vermits de communicatieve aanpak voorop staat bij de
eindtermen Frans zal de evaluatie daar ook op geënt zijn.
Er kan worden gesteld dat de eindtermen als bereikt kunnen
worden beschouwd als het communicatieve doel bereikt is
bij het luisteren, lezen en spreken.

2.4 Uitgangspunten wereldoriëntatie

2.4.1 Inleiding

Over de functie en inhoud van Wereldoriëntatie (WO) in
het basisonderwijs bestaan veschillende  opvattingen. Dit
komt tot uiting in de verscheidenheid aan inhouden en acti-
viteiten die men op dit ogenblik aantreft in de dagelijkse
onderwijspraktijk.

Zo vormt in de ene school Wereldoriëntatie het referentie-
kader voor het hele onderwijsgebeuren. De werkelijkheids-
gebieden vormen er de context voor het leren en onderwijzen
en alles wat kinderen leren inzake taal, rekenen, het muzi-
sche en het motorische vindt zijn betekenis én toepassing in
de context van Wereldoriëntatie. In de andere school daaren-
tegen wordt wereldoriënterend onderwijs vertaald in een vak-
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gericht onderwijs met als belangrijkste functie : het inleiden
in noodzakelijk geachte kennisgebieden zoals aardrijkskun-
de, geschiedenis en natuurkennis. De band met de overige
leergebieden is nauwelijks aanwezig. Tussen deze twee extre-
me vormen van wereldoriënterend onderwijs, situeert zich
wellicht de grootste groep van scholen waar totaliteitsonder-
wijs, vertrekkend van de leefwereld van het kind, en het
cursorisch onderwijs een plaats innemen.

Een ander verschilpunt tussen scholen, dat samenhangt
met het voorgaande, betreft de mate waarin scholen ingaan
op vragen van buitenuit, of anders gezegd : de mate waarin
ze ingaan op maatschappelijke verwachtingen. Zo zijn in de
ene school bijvoorbeeld milieu-educatie, consumentenopvoe-
ding of intercultureel onderwijs niet meer weg te denken in
het onderwijsaanbod. In de andere school komen deze aspec-
ten nauwelijks aan de orde.

Bij het formuleren van de ontwikkelingsdoelen en de eind-
termen voor het leergebied Wereldoriëntatie is rekening ge-
houden met deze situatie in de Vlaamse basisscholen. Er
werd een kader ontwikkeld waarin de doelen voor wereldo-
riënterend onderwijs een plaats kunnen krijgen. Binnen dit
kader wordt aangegeven aan welke basiscompetenties bij jon-
ge kinderen zeker aandacht moet worden besteed.

Het leergebied Wereldoriëntatie heeft binnen het geheel
van het basisonderwijs een eigen identiteit. In algemene ter-
men kan men stellen dat het om het volgende gaat :

Via ‘Wereldoriëntatie’ (wereldoriënterend onderwijs) ver-
werven kinderen kennis en inzicht in zichzelf, in hun omgeving
en in hun relatie tot die omgeving, verwerven zij vaardigheden
om in interactie te treden met die omgeving en worden zij
gestimuleerd tot een positieve houding ten aanzien van zichzelf
en hun omgeving.

Het begrip ‘omgeving’ moet hier in een ruime betekenis
worden begrepen. Het verwijst zowel naar de fysische als de
sociale en culturele omgeving van de kinderen.

Deze algemene omschrijving van WO zegt echter nog niet
welke inhoudelijke domeinen aan bod moeten komen opdat
voor een kind de wereld gaandeweg wordt verhelderd en
over welke competenties een kind moet beschikken om in
de wereld te kunnen functioneren.

Er zijn verschillende benaderingen te noemen die criteria
aanreiken voor het afleiden van inhouden en competenties
die kinderen verwerven via wereldoriënterend onderwijs.

De legitimering voor de keuze van inhouden en competen-
ties die kinderen via wereldoriënterend onderwijs zich zou-
den moeten eigen maken, kan in de eerste plaats gevonden
worden bij het kind zelf. Kinderen hebben zelf vragen, inte-
resses, voorkeuren. Op ontwikkelingspsychologische basis
kan een aantal behoeften aangegeven worden die de vragen
en interesses van kinderen op een bepaalde leeftijd kunnen
verklaren, bijvoorbeeld de behoefte aan structurering van de
tijd, de behoefte aan exploratie van ongekende dingen, de
behoefte aan identificatie, de behoefte aan beweging en ac-
tiviteit. Met andere woorden rekening houdend met inzichten
uit de ontwikkelingspsychologie kan een aantal keuzes wor-
den verantwoord.

Ook vanuit de rollen die het kind nu en later vervult, kan
men afleiden waarop Wereldoriëntatie betrekking moet heb-
ben. Kinderen leven niet op een eiland in hun eigen kinder-
wereld. Hoe klein zij ook zijn, zij maken deel uit van een
groter geheel en zij vervullen ook al zeer vroeg een aantal
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rollen, b.v. een rol als consument (t.v., speelgoed, computer
. . .) of een rol als deelnemer aan het verkeer. Ook vanuit de
rollen die kinderen later als volwassene te vervullen hebben,
kan een aantal indicaties worden gegeven, b.v. hun rol als
man of vrouw later in de samenleving, hun rol als kiezer
voor het functioneren van onze instellingen, hun rol als werk-
gever of werknemer . . .

De diverse wetenschappelijke disciplines kunnen een struc-
tuur aanreiken voor het op een systematische wijze verwer-
ven van begrippen, wetmatigheden, vaardigheden en attitu-
des. Het betreft hier zowel disciplines zoals biologie, fysica,
geschiedenis en geografie als disciplines zoals psychologie,
filosofie en sociologie.

Bij de ontwikkeling van de ontwikkelingsdoelen en de
eindtermen voor Wereldoriëntatie hebben ondermeer vol-
gende twee perspectieven van een maatschappijbeeld een rol
gespeeld. Men heeft er met name mee rekening gehouden
dat kinderen opgroeien in een multi-etnische en multiculturele
samenleving. Intercultureel onderwijs is een opdracht voor
alle scholen. Jntercultureel  onderwijs brengt kinderen de
kennis, houding en vaardigheden bij, nodig om de gelijkwaar-
digheid van mensen van elke etnische achtergrond te erken-
nen en respecteren. Het bevordert wederzijds begrip en inter-
actie tussen mensen van verschillende herkomst en stimuleert
het besef van de positieve waarde van culturele diversiteit.”
(COM  - Commissie Onderwijs Migranten). Dit intercultu-
reel perspectief is richtinggevend geweest voor de ontwikke-
ling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het
leergebied Wereldoriëntatie.

Onderwijs dient echter jonge mensen niet alleen te leren
functioneren in een multiculturele maar ook in een pluralis-
tische samenleving. ,,Pluralisme,  een pluralist , brengt, vanuit
eigen overtuiging, waardering op voor andere ideologische
en filosofische opvattingen, met het oog op het pogen samen
beleven van fundamentele waarden en het democratisch rea-
liseren van bepaalde maatschappelijke doelstellingen, taken
en activiteiten.” (VCK - Vlaamse Culturele Koepel). Ook
dit perspectief diende als uitgangspunt bij de ontwikkeling
van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het leer-
gebied Wereldoriëntatie.

2.4.2 Indeling in domeinen

Als referentiekader voor het formuleren van ontwikke-
lingsdoelen en eindtermen voor het leergebied Wereldoriën-
tatie is een structurering in zes domeinen of werkelijkheids-
gebieden gehanteerd : natuur, technologie, mens, maat-
schappij, tijd, ruimte. Deze laatste twee, tijd en ruimte, kan
men beschouwen als werkelijkheidsgebieden waarbinnen kin-
deren kennis, inzicht, vaardigheden en attitudes ontwikke-
len, maar ook als dimensies van de werkelijkheid die de
overige domeinen doorkruisen. Met andere woorden de in-
houden uit de werkelijkheidsgebieden natuur, technologie,
mens en maatschappij krijgen een extra dimensie wanneer
zij behandeld worden vanuit een tijdsen  ruimteperspectief.

Het principe van multiperspectiviteit  (hiermee wordt be-
doeld dat aan kinderen wordt duidelijk gemaakt dat een
verschijnsel steeds vanuit verschillende invalshoeken kan
worden bekeken en dat er ook een onderlinge samenhang is
tussen de verschillende benaderingen van een verschijnsel)
is wenselijk voor het totale leergebied en is trouwens ten
dele herkenbaar in wat zich reeds de facto voordoet in het
huidige WO-onderwijs.  In dit opzicht kunnen de zes domei-
nen elk een meerwaarde ontlenen én lenen aan de relaties
tussen de domeinen.
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Hiermee is ook aangegeven dat het niet de bedoeling is
om met deze zes domeinen zes nieuwe vakken te introduce-
ren. Het gaat louter om een referentiekader voor het formu-
leren van doelstellingen en laat de ruimte open voor eigen
keuzes inzake leerstofordening en didactische werkvormen.
Hetzelfde geldt voor de rubricering die gehanteerd wordt
binnen deze domeinen. Deze rubrieken mogen niet worden
gezien als suggesties voor de ordening van inhouden in de
onderwijspraktij k.

Natuur

De kinderen verwerven kennnis,  inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van de Zevende natuur (de mensen, dieren
en planten als  biologische wezens) en de niet-Zevende natuur
(weer en klimaat, heelal, grondstoffen en fysische verschijnse-
Zen). Doelstellingen inzake gezondheidseducatie en milieu-
educatie sluiten hierbij aan.

Rubrieken : Levende natuur
Niet-Zevende natuur
Algemene vaardigheden natuur
Gezondheidseducatie
Milieu-educatie

De natuur, zowel de levende als de niet-levende natuur,
maakt in belangrijke mate de omgeving uit waarin mensen
leven. Natuuronderwijs in de basisschool is er dan ook op
gericht om kinderen zicht te laten krijgen op de natuurlijke
omgeving die hen omringt en om hen te leren op een respect-
volle wijze om te gaan met deze omgeving. Doelstellingen
inzake milieu-educatie, gericht op het ontwikkelen van een
positieve attitude ten aanzien van de natuur, liggen in het
verlengde hiervan.

Maar de mens leeft niet alleen in de natuur, hij maakt er
zelf ook deel van uit. Het verwerven van elementaire inzich-
ten in het functioneren van het eigen lichaam is daarom
eveneens een doelstelling voor natuuronderwijs in de basis-
school. Waar mogelijk moet de relatie worden gelegd met
de eigen gezondheid en gezonde leefgewoonten.

Tenslotte is het van belang erop te wijzen dat het in het
basisonderwijs niet de bedoeling kan zijn om de kinderen te
overladen met strikt wetenschappelijke benaderingen en ver-
klaringen. Van veel groter belang is het dat de kinderen via
ontdekkende en onderzoekende activiteiten in de eigen om-
geving zelf basisinzichten ontwikkelen over verschijnselen
van de natuur. Natuuronderwijs in de basisschool betekent
dan ook : situaties creëren waarin kinderen kansen krijgen
om zelf te ontdekken, te ervaren, te exploreren en al spelend
te onderzoeken. De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen
in de rubriek ‘Algemene vaardigheden natuur’ verwijzen naar
deze opvatting.

Technologie

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van techniek in hun omgeving. De mens
of de leerling zelf benut materialen, krachten, energiebronnen
en werktuigen om (vaak op een creatieve wijze) dingen te
maken of om vanuit een behoefte, de natuur aan te wenden
voor zichzelf.

Rubrieken : Basisinzichten techniek
Technologisch proces
Attitudes

In een door mensen geconstrueerde wereld kan men zich
moeilijk een situatie voorstellen die niet in mindere of meer-
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dere mate een technische dimensie bezit. Dit is ook de wereld
waarin jonge kinderen opgroeien en waarop ze zowel mentaal
als materieel greep willen krijgen. Kinderen stellen zich im-
mers spontaan vragen over hoe iets werkt, hoe iets in elkaar
zit en ze willen ook zelf iets kunnen maken, oplossen, toepas-
sen of verwerken. Het behoort daarom tot de opdracht van
de basisschool om jonge kinderen elementaire inzichten,
vaardigheden en attitudes te laten verwerven omtrent de
technische aspecten van hun leefomgeving. De taak van de
basisschool is evenwel niet het systematisch aanleren van
technische basiskennis of van technieken als voorbereiding
op latere studies of beroepsbezigheden. Het is wel de taak
van de basisschool om technologische vorming als een vol-
waardige component van de basisvorming in haar curriculum
te integreren.

Techniek vormt een rijke en natuurlijke bron van interesse
bij de kinderen. In hun dagelijkse speel- en leefomgeving
worden zij immers geconfronteerd met de steeds toenemende
mogelijkheden van techniek. Deze speel- en leefomgeving
van jonge kinderen vormt dan ook de context waarbinnen
technologische vorming in de basisschool zich dient af te
spelen. Speelgoed, bijvoorbeeld constructiespeelgoed, huis-
houdtoestellen, dagelijkse gebruiksvoorwerpen, met andere
woorden niet-schoolse materialen, gereedschappen en con-
structies dienen te worden aangegrepen met het oog op het
ontwikkelen van technische inzichten, vaardigheden en atti-
tudes.

Een belangrijk argument ten voordele van de introductie
van techniek in de basisschool is dat een concrete technische
probleemsituatie uitgelezen kansen biedt om zelfstandig,
proefondervindelijk en al doende te leren denken, meer be-
paald de te leren problemen oplossen, zeker voor kinderen
die minder sterk zijn in het verbaal benaderen van een pro-
bleem.

Tenslotte kan aandacht voor techniek in de basisschool
ook bijdragen tot het doorbreken van de jongens-meisjes-rol-
patronen inzake techniek en technische beroepen. Zowel
voor meisjes als voor jongens dient gestreefd te worden naar
een volwaardig en evenwichtig vormingsaanbod.

Aandacht vragen voor techniek in de basisschool betekent
niet dat een nieuw kijk-, luister- of leesvak  wordt geïntrodu-
ceerd. Integendeel, technologische vorming houdt in dat er
kansen worden geboden om te ontdekken, creatief te ontwer-
pen, te bouwen en te construeren. Centraal staat het denkend
handelen en het handelend denken in voor kinderen herken-
bare technische contexten.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen voor het do-
mein technologie zijn opgebouwd rond twee grote pijlers :

1. Een aantal technische basisinzichten (= de inhouden
van het domein). Aan bod komen de eigenschappen van
materialen, basisprincipes inzake de stabiliteit en stevigheid
van constructies, basisprincipes inzake het vergroten van
krachten en overbrenging van beweging, elementaire inzich-
ten inzake energiebronnen en het aanwenden van energie en
tenslotte basiskennis inzake informatieverwerkende syste-
men.

2. Een aantal vaardigheden die verwijzen naar de compo-
nenten van het technisch proces (= de processen binnen het
domein). Het gaat met name om :

- het definiëren van de behoefte of het probleem ;

- het plannen en ontwerpen van mogelijke oplossingen ;
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- het construeren of reconstrueren van de gekozen oplos-
sing ;

- het hanteren
de product ;

of in gebruik nemen van het geconstrueer-

-
ze.

het evalueren van het product en de gevolgde werkwij-

Diverse componenten binnen dit proces doen een beroep
op probleemdefiniërende en probleemoplossende vaardighe-
den. Vooral de constructiefase vereist een aantal technisch-
manuele vaardigheden. In de basisschool kan het zeker niet
de bedoeling zijn om dit technisch proces steeds als een vaste
structuur te hanteren en volledig te doorlopen. De diverse
componenten van het proces moeten eerder opgevat worden
als belangrijke (strategische) vaardigheden die in relevante
situaties verworven of geoefend kunnen worden. Een belang-
rijke functie van de proces-componenten is evenwel dat ze
een context bieden voor de inhoudelijke aspecten. Het is
immers de bedoeling dat de kinderen hun materialenkennis,
hun inzichten in constructie- en bewegingsprincipes en hun
kennis en inzichten over energie en gebruik van energie,
gaandeweg via het proces van probleemoplossend denken en
handelen uitbreiden en functioneel leren aanwenden in tech-
nische probleemsituaties.

Mens

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van zichzelf en anderen als psycho-so-
ciaal wezen. Dit wil zeggen als individu (behoeften, gevoe-
lens, zelfbeeld . . .) en als sociaal wezen in intermenselijke
relaties (sociale kennis, inzichten, vaardigheden en attitu-
des), waarbij ook aandacht moet uitgaan naar interculturele
communicatievaardigheden.

Rubrieken : Ik en mezelf
Ik en de ander
Ik en de anderen : in groep

Het gebied van het psyche-sociale heeft betrekking op de
psychologische dimensie in het functioneren van de mens als
individu en als lid van sociale verbanden. Aandacht hieraan
besteden binnen het onderwijs betekent : kinderen helpen
om mensen te begrijpen en op een adequate wijze met zich-
zelf en anderen om te gaan. In wat volgt wordt het kader
aangegeven dat als uitgangspunt heeft gediend voor het con-
cipiëren van de eindtermen.

1. Dankzij onze zintuigelijke  en cognitieve functies ‘maken’
we onze wereld : door waarneming, geheugen en voorstel-
ling, fantasie en denken krijgen situaties voor ons een bete-
kenis.

2. Die betekenisverlening wordt steeds met een zekere be-
leving, met gevoelens begeleid. Die gevoelens kunnen wor-
den gezien als de uitdrukking van de mate waarin een situatie
aan onze behoeften tegemoet komt. Onze behoeften kunnen
als volgt worden gerangschikt :
(1) fysieke behoeften ;
(2) de behoefte aan affectie, warmte, geborgenheid ;
(3) de behoefte aan duidelijkheid, continuïteit, houvast, vei-
ligheid ;
(4) de behoefte aan erkenning en waardering door anderen ;
(5) de behoefte om zichzelf als kundig te ervaren ;
(6) de behoefte om moreel in orde te zijn ;
(7) de behoefte aan zingeving.

3. Die betekenisverlening en gevoelsbeleving komt tot ui-
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ting in wat mensen doen, met andere woorden in hun gedrag
en handelen. Dat gedrag/handelen  :

- omvat zowel intentionele als niet-intentionele aspecten ;

- kan pro-actief of reactief zijn ;
- kan de eigen gevoelens, betekenisverlening of intenties

expliciteren of ze versluieren ;
- vertoont bepaalde stijlkenmerken die de persoon type-

ren.

4. Die gedragingemhandelingen  hebben voor de anderen
een zekere boodschapswaarde. Uit hoe ik mij gedraag, creë-
ren de anderen zich een beeld omtrent het soort persoon dat
ik ben, omtrent hoe ik de situatie beleef en omtrent mijn
intenties. Dat beeld berust steeds op een interpretatie van
mijn gedrag, het stemt wel of niet overeen met het beeld dat
ik daar zelf van heb en het klinkt in mindere of meerdere
mate door in hoe ze op mij reageren.

5. Zowel de objectieve resultaten van mijn handelen (b.v.
de dingen die ik maak) als de reacties van anderen kunnen
gezien worden als effecten van mijn handelen. Op grond van
mijn waarneming en interpretatie van die effecten krijg ik
een bepaald beeld van mijn eigen competenties (wat kan ik
goed / wat niet / wat voor iemand ben ik) en van hoe de
wereld of bepaalde anderen zich tot mij verhouden (bevredi-
gend of onbevredigend / uitnodigend of afstotend / bescher-
mend of bedreigend / positief of negatief / bevestigend, ver-
werpend of negerend).

6. De nauwe wisselwerking tussen waarneming, cognities,
gevoelsbeleving en gedrag groeien uit tot bepaalde patronen
die het individu kenmerken. Doorheen hun interactie met
de dingen en met de anderen, hun waarneming en interpre-
tatie van en hun reactie op de effecten daarvan ontwikkelen
mensen bepaalde

(a) zintuigelijke, cognitieve en motorische competenties,

(b) behoeften en gevoelspatronen
en interpretatiegewoonten en

(waarden en attitudes)

(c) sociale competenties en stijlkenmerken.

7. Hoe die patronen zich ontwikkelen wordt niet uitslui-
tend vanuit het individu en zijn individuele ontwikkeling ge-
determineerd. Binnen elke groep (gezin, klasgroep . . .) ont-
wikkelen zich typerende interactie- en betekenisverlenings-
patronen die verwijzen naar wat binnen die groep als gewoon/
ongewoon, gepast/ongepast . . . ervaren wordt. Sociale com-
petentie wordt in belangrijke mate door de (groeps-)cuZtuur
bepaald. Gedrag dat in de ene situatie/groep als een blijk
van sociale competentie wordt ervaren, kan in een andere
situatie/groep als ‘ongepast’ worden beleefd.

Binnen dit domein Mens wordt een aantal inzichten, vaar-
digheden en attitudes onderscheiden die in hun onderlinge
combinaties beschouwd kunnen worden als basiscompeten-
ties.

De vaardigheden zullen variëren van a) de aandacht be-
wust richten op en kunnen beschrijven van . . . , over b) zich
kunnen inleven in . . . , c) aan elkaar kunnen relateren (de
verbanden en de wisselwerking inzien), d) anticiperen op . . .
(het effect kunnen inschatten van) tot e) verdisconteren (in
zijn handelen of reactie kunnen rekening houden met, zijn
reactie kunnen bijsturen op grond van, kunnen omgaan met
. . . )*

De voorgestelde ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor
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het leerdomein ,,de mens als psychosociaal wezen” zijn, net
als de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen uit de andere
leergebieden, geconcipieerd als basiscompetenties waarover
kinderen, met het oog op hun verdere ontwikkeling als  per-
soon en lid van de samenleving, op het einde van de basis-
school minstens over een zeker niveau zouden moeten be-
schikken. ,,Over een zeker niveau” houdt ondermeer in dat
de situaties waarop gevraagd wordt de ontwikkelingsdoelen
en de eindtermen toe te passen, niet verder hoeven te reiken
dan de eigen leef- en ervaringswereld van het kind. ,,De
ander” waarvan sprake betreft hooguit leeftijdsgenoten en
jongere kinderen. De moeilijkheidsgraad wordt niet alleen

 door de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen op zich be-
paald, maar ook in zeer grote mate door het geëiste toepas-
singsgebied.

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen zijn ook zodanig
opgevat dat ze sociale inzichten, vaardigheden en attitudes
beogen die kinderen ‘kunnen’ toepassen. Ze moeten er met
andere woorden toe in staat zijn wanneer ze het zelf willen.

Het is tenslotte van belang er op te wijzen dat het niet de
bedoeling kan zijn om als leerkracht enkel tijdens specifiek
voorziene momenten aandacht te besteden aan deze ontwik-
kelingsdoelen en eindtermen. Van leerkrachten mag men
veronderstellen dat zij alle kansen aangrijpen om kinderen
te begeleiden in het leren begrijpen en kennen van zichzelf
en de anderen en in het vaardig worden in de omgang met
anderen. Zo ontwikkelt men bijvoorbeeld geen realistisch
beeld van de eigen mogelijkheden door er alleen over te
praten tijdens een kringgesprek, maar wordt dit veeleer op-
gebouwd doorheen de permanente stroom van initiatieven,
handelingen en de feedback gedurende de (school)dag.  En
zo is het ook niet de bedoeling dat kinderen alleen leren
luisteren naar elkaar tijdens een speciaal daarvoor opgezette
oefening, maar doorheen alle contacten met elkaar.

Maatschappij

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van het collectieve in de samenleving.
Het gaat hier zowel om sociaal-economische verschijnselen
(arbeid en handel, consumentenopvoeding . . .), sociaal-cultu-
rele verschijnselen (groepsvorming, voorzieningen voor speci-
fieke groepen, levensbeschouwelijke en esthetische zingeving,
Zeven in een multiculturele samenleving . ..) als politieke en
juridische verschijnselen (rechten en plichten, bestuur van het
Zand, internationale samenwerkingsverbanden . . .)%

Rubrieken : Sociaal - economische verschijnselen
Sociaal - culturele verschijnselen
Politieke en juridische verschijnselen

Wanneer wereldoriënterend onderwijs gericht is op het
ontwikkelen van basiscompetenties die kinderen nu en later
moeten toelaten om te functioneren in de maatschappij, dan
mag een aantal ontwikkelingsdoelen en eindtermen die recht-
streeks verwijzen naar essentiële elementen van die maat-
schappij zeker niet ontbreken. Daarom werd binnen dit do-
mein een selectie gemaakt van maatschappelijke verschijnse-
len en mechanismen waarover jonge kinderen zich gaande-
weg - mede via het onderwijs - een correct beeld zouden
moeten vormen en waarin ze stilaan vaardig worden om zich
op een sociaal-weerbare en respectvolle wijze te gedragen.

In een aantal ruimere maatschappelijke verschijnselen en
mechanismen vervullen kinderen van een basisschool nog
geen actieve rol (b.v. politiek, justitie, arbeid en werkloos-
heid, bestuur van een land . ..). Ze worden er echter wel
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bijna dagelijks mee geconfronteerd door wat ze opvangen
via hun ouders, kennissen, de media . . . Voor deze terreinen
zal het accent in de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen
dan ook hoofdzakelijk liggen op het verwerven van correcte
inzichten, uiteraard op een niveau dat aangepast is aan de
mogelijkheden van jonge kinderen.

Er zijn echter ook zaken waar de kinderen wel rechtstreeks
mee te maken hebben en waar bijgevolg ook het ontwikkelen
van een aantal vaardigheden en attitudes moet worden nage-
streefd. Men kan denken aan een aantal aspecten van consu-
mentengedrag (b.v. leren attent zijn voor de invloed van
reclame en de media op hun eigen gedrag), leren rekening
houden met andere gezinsvormen dan het eigen gezin of in
het eigen denken en handelen vormen van racisme en etno-
centrisme leren onderkennen en vermijden.

Bij het inhoudelijk afbakenen tenslotte van het domein
Maatschappij, werd gekozen voor het belichten van aspecten
van de eigen samenleving, weliswaar in een mondiale con-
text. Dit betekent bijvoorbeeld dat bij de behandeling van
een economisch verschijnsel bij ons (b.v. sluiten van een
fabriek) er ook aandacht wordt gevraagd voor de ruimere
internationale economische context (b.v. relatie rijke indus-
trielanden - Derde Wereldlanden). Dit betekent bijvoor-
beeld ook dat kinderen elementaire kennis verwerven over
een aantal internationale samenwerkingsverbanden (b.v. Eu-
ropese Unie, Verenigde Naties).

Tijd

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van de oriëntatie in de dagelijkse en
historische tijd.

Rubrieken : Dagelijkse tijd
Historische tijd
Algemene vaardigheden tijd

De algemene doelstelling die men in het basisonderwijs in
verband met ‘Tijd’ nastreeft, is het ontwikkelen en vergroten
van het dagelijks en historisch tijdsbewustzijn. De kinderen
verwerven inzicht en worden vaardig in het omgaan met de
dagelijkse (of cyclische) tijd en met de historische (of lineai-
re) tijd.

Wat de dagelijkse tijd betreft is het vooral van belang dat
de kinderen greep krijgen op de eigen tijd : ze kunnen ge-
beurtenissen situeren en ordenen in de tijd, maar ze kunnen
ook de eigen tijd stilaan zelf plannen. Kunnen plannen in de
tijd is dan ook een essentieel element van zelfsturing. Maar
ook vanuit het oogpunt van sociale redzaamheid is het vaar-
dig kunnen omgaan met de tijd en met tijdsaanduidingen
onmisbaar in het gedragsrepertoire van een mens.

Wat het historisch tijdsbewustzijn betreft is het van belang
dat de kinderen tot het inzicht komen dat het leven van
mensen - ook hun eigen leven - in belangrijke mate beïn-
vloed wordt door de tijd waarin men leeft. Het is eveneens
van belang dat de kinderen hun eigen bestaan leren zien als
historisch bepaald en bepalend : de wereld van nu is bepaald
door de wereld van gisteren en is bepalend voor de wereld
van morgen. In de loop van de basisschool leren de kinderen
dat men de tijd kan structureren door hem in te delen in
perioden. Een indeling in perioden vormt dan een referentie-
kader dat als ankerplaats dient om nieuwe begrippen en
gebeurtenissen aan te hechten. Het zelf leren periodiseren,
m.n. een onderwerp dat behandeld wordt indelen naar perio-
den aan de hand van een kenmerk (of een aantal kenmerken)
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dat het meest typerend wordt gevonden en het kennismaken
met algemeen gangbare historische periodenindelingen,
vormt één van de doelstellingen van het basisonderwijs. Deze
periodenindelingen vaak visueel voorgesteld op een tijdband
- zijn evenwel slechts een hulpmiddel en geen doel op zich.
In het basisonderwijs maken de kinderen kennis met volgen-
de indelingen :

- een indeling in drie samenlevingsvormen die in eerste
instantie zijn te onderscheiden naar de wijze waarop de mens
in zijn levensonderhoud voorziet met name de nomadische,
de agrarische en industriële samenlevingsvorm.

- een indeling in 4 perioden die verwijst naar algemeen
gangbare indelingen om onze eigen Europese geschiedenis
chronologisch te schetsen.

1 Prehistorie/Oudheid
2 Middeleeuwen
3 Nieuwe Tijden
4 Onze Tijd

Met ‘Prehistorieloudheid’ wordt de periode tot ca 500 n. C.
bedoeld. Prehistorie en Oudheid zijn historisch duidelijk afge-
scheiden. Vanuit de zekerheid dat het tijdsbesef van een kind
in het lager onderwijs nog beperkt is, worden beide perioden
als  eindterm  gegroepeerd. Met ,,MiddeZeeuwen’ wordt de pe-
riode van ca 500 n. C. tot ca 1.500, met ‘Nieuwe Tijden’ de
periode van ca 1500 tot ‘Onze Tijd’ en met ‘Onze Tijd’ de
periode waarin het voor de kinderen nog mogelijk is Zevende
getuigen (de generatie van ouders en grootouders) te ontmoe-
ten.

Deze indeling in vier grote perioden laat ruimte open voor
zowel nadere specificering als voor vergelijking met andere
culturen en tijdrekeningen. Binnen het perspectief van inter-
cultureel onderwijs is dit laatste een betekenisvolle toepas-
sing. Het draagt met name bij tot het besef dat in de loop
der tijden andere volkeren en culturen een eigen geschiedenis
hebben ontwikkeld en dat die niet noodzakelijk gelijk loopt
met de Europese geschiedenis. Wanneer er echter in de eind-
termen sprake is van perioden, dan verwijst dit naar de vier
hogergenoemde perioden als referentiekader.

Ruimte

De kinderen verwerven kennis, inzicht, vaardigheden en
attitudes ten aanzien van de oriëntatie in de ruimte en de relatie
tussen de mens en de ruimte die hij benut. Ook doelstellingen
inzake verkeers- en mobiliteitseducatie  vinden hier hun plaats.

Rubrieken : Or%?ttatie-  en kaartvaardigheid
Ruimtebeleving
Ruimtelijke ordeninglbepaaldheid
Algemene vaardigheden ruimte
Verkeer en mobiliteit

De algemene doelstelling die men in het basisonderwijs in
verband met ‘Ruimte’ nastreeft, is het ontwikkelen en ver-
groten van het ruimtelijk bewustzijn. De kinderen worden
vooral vaardig in het zich oriënteren in de ruimte, zowel in
de eigen omgeving als in voor hen onbekende omgevingen.

Een belangrijke plaats neemt het ontwikkelen van
kaartvaardigheid in. Een kaart is een verkleinde, gegenera-
liseerde en symbolische weergave van de werkelijkheid, over-
gebracht op een plat vlak, waarbij grote of kleinere vervor-
mingen kunnen optreden. Het ontwikkelen van kaartbegrip
en kaartvaardigheid bij kinderen is een complexe maar be-
langrijke opgave. Niet zozeer echter met het oog op het
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verwerven van topografische kennis maar vooral vanuit socia-
le redzaamheidsoverwegingen en als kijk op de wereld.

De notie ruimtelijke ordening verwijst naar de relatie tus-
sen de mens en de ruimte die hij benut. Vanuit het besef
dat het menselijk bestaan ook ruimtelijk bepaald is, dient
eveneens aandacht besteed te worden aan het leven van
mensen op andere plaatsen van de wereld. Dit betekent dat
kinderen inzicht verwerven in aspecten van het economisch,
sociaal en cultureel leven van mensen in andere cultuurgebie-
den. Het kunnen maken van een analyse van overeenkom-
sten en verschillen met het eigen leven, is hierbij een belang-
rijke vaardigheid.

Binnen het domein Ruimte wordt ook een aantal ontwik-
kelingsdoelen en eindtermen inzake verkeer en mobiliteit ge-
formuleerd. Hierbij dient opgemerkt dat het zich veilig bege-
ven in het verkeer een aantal psyche-motorische vaardighe-
den veronderstelt, die in voldoende mate en in zo realistisch
mogelijke situaties dienen geoefend te worden.

Tot slot van deze paragraaf is het, voor een goed begrip
en juist gebruik van de ontwikkelingsdoelen en de eindter-
men, van belang te wijzen op een aantal meer algemene
principes die bij de formulering van de ontwikkelingsdoelen
en de eindtermen een rol hebben gespeeld. Zo is er met
name geprobeerd om de ontwikkelingsdoelen en de eindter-
men zoveel als mogelijk te formuleren in termen van presta-
ties in voor kinderen herkenbare, levensnabije situaties. In
deze situaties zouden kinderen hun competenties moeten
kunnen tonen. Levensnabije situaties zijn in se complexe
situaties, waar meestal een beroep wordt gedaan op zowel
kennis, inzichten, vaardigheden als attitudes. Levensnabije
situaties sluiten aan bij de ervaringen van de kinderen, waar-
door het onderwijs boeiend en motiverend wordt. Leren
functioneren in reële situaties betekent ook dat de kennis
die de kinderen verwerven op school functioneel moet zijn
en geen louter formele kennis mag blijven. Op deze wijze
wordt ook de zelfredzaamheid van de kinderen bevorderd.

Wereldoriënterend onderwijs zou in wezen ook onderwijs
moeten zijn dat kinderen motiveert en aanspoort tot initia-
tiefname, tot zelf vragen stellen, tot discussiëren over bevin-
dingen, exploreren en onderzoeken. Daarom worden meer-
dere ontwikkelingsdoelen en eindtermen geformuleerd die
expliciet verwijzen naar deze explorerende en onderzoeken-
de vaardigheden en meerdere ontwikkelingsdoelen en eind-
termen in verband met het zelf raadplegen van (aangepast)
bronnenmateriaal. Onderwijs zou dan ook kansen moeten
creëren tot deze vormen van actief en interactief leren door
de kinderen zelf.

Rekening houdend met deze principes en met de concreti-
sering ervan in de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen is
het duidelijk dat men bij de evaluatie van de ontwikkelings-
doelen en de eindtemen voor Wereldoriëntatie een aantal
elementen in acht zal moeten nemen. Wil de evaluatie valide
zijn, dan zal men ondermeer de kinderen zoveel als mogelijk
in levensnabije situaties moeten beoordelen. Daarenboven
zal men steeds dienen oog te hebben voor de totale ontwik-
keling, dit wil zeggen niet alleen voor de vorderingen inzake
kennis en inzichten, maar ook de vaardigheden en attitudes
die de kinderen in hun gedrag tonen. Ook de mate waarin
de kinderen initiatief aan de dag leggen en blijk geven van
zelfgestuurd leren, zal een indicatie vormen voor hun ontwik-
keling .
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Aandachtspunten
derwijs

voor Wereldoriëntatie in het kleuteron-

Wat voorafging geldt voor de volledige basisschool. Voor
het kleuteronderwijs wordt gewezen op een aantal specifieke
aandachtspunten. Het referentiekader voor Wereldoriëntatie
wordt ook voor de ontwikkelingsdoelen gehanteerd omdat
het een goed kader is dat alle domeinen omvat waarin ook
kleuters een ontwikkeling doormaken en waartoe het kleu-
teronderwijs een bijdrage kan leveren. Hiermee wordt hele-
maal niet bedoeld dat in het kleuteronderwijs verschillende
‘vakken’ moeten worden geïntroduceerd of dat het kleuter-
onderwijs zou moeten voorbereiden op vakken in het lager
onderwijs.

Wereldoriëntatie omvat ook voor het kleuteronderwijs het
geheel van competenties die betrekking hebben op het ver-
kennen, begrijpen en ingrijpen in de wereld.

Men verwacht dat kleuters verschillende levensvormen in
de natuur kunnen onderscheiden, zich bewust zijn van opval-
lende biologische wetmatigheden (levenscycli, zintuigen, le-
vensnoodzakelijke stoffen . . .) en attitudes ontwikkelen die
voor het behoud van de eigen gezondheid en die van andere
levende wezens noodzakelijk zijn. Het veronderstelt ook dat
kleuters noties ontwikkelen over weersomstandigheden en
dat ze door waarnemen en experimenteren allerlei voorwer-
pen en verschijnselen kunnen onderscheiden op basis van
bepaalde eigenschappen.

Het domein technologie omvat competenties die een bete-
re greep op de materiële wereld mogelijk maken. Hiertoe
behoort ondermeer het herkennen van stoffen, verbindingen
en hechtingswijzen en het zelf kunnen maken van eenvoudige
constructies. Op het attitudinele vlak zijn de doelen : aan-
dacht voor veiligheid en belangstelling voor de technologi-
sche kant van de zovele dingen die men dagelijks ontmoet.

De mens als psyche-sociaal wezen vormt een derde do-
mein. Dit omvat ook voor kleuters het bij zichzelf en bij
anderen kunnen onderkennen van gevoelens en behoeften ;
het beschikken over zelfvertrouwen en zelfwaardegevoel ;
het kunnen begrijpen van wat zich in allerlei situaties tussen
mensen afspeelt, het besef dat mensen in beleving en reactie-
wijze sterk van elkaar kunnen verschillen ; het op een ade-
quate wijze leren omgaan met anderen en in relaties tot
anderen kunnen opkomen voor zichzelf. Het gaat hier met
andere woorden over de emotionele en sociale ontwikkeling
van kleuters.

Het maatschappelijke heeft betrekking op de wijze waarop
mensen het samenleven gestalte geven en op wetmatigheden
die zich in het collectieve afspelen. Greep hierop krijgen
betekent voor kleuters zich voorstellingen kunnen maken van
de verscheidenheid en betekenis van beroepen, van het ver-
schijnsel ‘handel’, van verschillende gezinsvormen, van de
verscheidenheid waarmee groepen mensen (culturen) aan het
dagelijks leven vorm geven, van de regelgeving die in elke
samenleving aan de orde is, van conflicten en van verschillen-
de manieren om conflicten trachten op te lossen.

Met het oog op de ontwikkeling van kleuters moet bijzon-
dere aandacht gaan naar de domeinen ‘tijd en ruimte’ (zie
ook de ontwikkelingsdoelen voor Lichamelijke opvoeding en
voor Wiskundige Initiatie). Men verwacht dat kleuters ge-
beurtenissen in de tijd kunnen plaatsen, dat ze verschijnselen
waarmee ze vertrouwd zijn, in de tijd kunnen situeren en
daarbij ook basisbegrippen (vandaag, nacht) en hulpmidde-
len (pictogrammen, kalenders . . .) kunnen gebruiken.

Belangrijke aspecten voor het latere ‘Leren Leren’ (zie
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eindtermen lagere school) zijn het kunnen terugblikken op
voorbije activiteiten en het kunnen verwoorden van wat men
in de toekomst wil doen (vooruitkijken en plannen).

Greep hebben op ruimte betekent op kleuterniveau : het
zich kunnen oriënteren in vertrouwde omgevingen, ruimtelij-
ke begrippen (boven, naast . . .) kunnen gebruiken, voorstel-
lingen van allerlei ruimten kunnen herkennen, leren kijken
naar landschappen en zich leren bewegen in het verkeer.

2.4.3 Horizontale samenhang

Zoals reeds eerder aangegeven, fungeert de indeling in
domeinen slechts als referentiekader voor het formuleren en
presenteren van de ontwikkelingsdoelen en eindtermen. De
onderlinge samenhang tussen de zes domeinen kan men als
volgt voorstellen :

Dit schema visualiseert niet alleen de gedachte dat ver-
schijnselen steeds dienen begrepen te worden binnen de con-
text van de tijd en de plaats waar ze zich voordoen. Dit
schema illustreert ook de mogelijkheden om in meerdere of
mindere mate de domeinen op een geïntegreerde wijze te
laten exploreren door de kinderen. Dit betekent bijvoorbeeld
dat een ordening rond een aantal inhoudelijke thema’s (b.v.
wonen, vervoer, vrede, water, afval, communicatie, energie
. . .) mogelijk is. In de praktijk zal het vaak zo zijn dat ontwik-
kelingsdoelen en eindtermen uit verschillende domeinen aan
elkaar kunnen worden gerelateerd. Wil men trouwens in het
onderwijs werken aan het ontwikkelen van basiscompeten-
ties, dit wil zeggen het kunnen functioneren in levensnabije
situaties, dan ligt het expliciet aan de orde stellen van de
horizontale samenhang als het ware voor de hand. De werke-
lijkheid is nu eenmaal niet gescheiden in domeinen.

In de horizontale samenhang tussen de vijf leergebieden
neemt Wereldoriëntatie een unieke plaats in. Men kan spre-
ken van een permanente wisselwerking tussen Wereldoriën-
tatie en de overige gebieden. Zo vervullen Taal en Wiskunde
bijvoorbeeld niet alleen een ondersteunende functie ten aan-
zien van de te realiseren ontwikkelingsdoelen en eindtermen
voor Wereldoriëntatie (bijvoorbeeld : kinderen worden ver-
ondersteld te kunnen omgaan met voor hen bestemd tekst-
materiaal, er wordt van hen verwacht dat ze de nodige be-
grippen hebben verworven om zich in taal uit te drukken,
kinderen leren een probleem logisch te benaderen . . .). Taal
en Wiskunde ontlenen ook hun inhouden aan de contexten
die vanuit het leergebied Wereldoriëntatie worden aange-
reikt (bijvoorbeeld : historische verhalen, technische pro-
bleemsituaties, waarnemingen in de natuur . . .).
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Taal en Wereldoriëntatie zijn sterk met elkaar verbonden.
Begripsvorming over de wereld die het kind omringt, gebeurt
van op jonge leeftijd via de taal. Taal en denken voeden zo
elkaar. Wereldoriënterend onderwijs, dat gericht is op het
verkennen, begrijpen en ingrijpen in de wereld, verloopt,
zeker vanaf de lagere school-leeftijd, in belangrijke mate via
taal. In de kleuterleeftijd speelt het handelend omgaan met
en het zich motorisch bewegen in de wereld, een belangrijke
rol.

Tenslotte ligt de samenhang met de twee leergebiedover-
schrijdende thema’s voor de lagere school : Sociale Vaardig-
heden en Leren Leren, voor de hand. Het pakket rond So-
ciale Vaardigheden is duidelijk complementair aan de eind-
termen ontwikkeld binnen het domein Mens van het leerge-
bied Wereldoriëntatie. Zo vindt men in het pakket Sociale
Vaardigheden eindtermen die een nadere concretisering zijn
(uitvergroting) van eindtermen vermeld in het domein Mens.
Hetzelfde geldt voor de eindtermen rond Leren Leren. : heel
wat leer- en controlevaardigheden die binnen het pakket
Leren Leren worden geformuleerd, zijn nodig om de in de
eindtermen voor WO vereiste prestaties op een efficiënte
wijze tot een goed einde te kunnen brengen (bijvoorbeeld
zelfstandig informatie opzoeken, kaarten, plattegronden en
plannen hanteren, uit een eenvoudige tekst enkele kernzin-
nen kunnen halen, de betekenis van een woord kunnen ach-
terhalen door de context te gebruiken, een agenda gebruiken
. . .). Meer algemeen geformuleerd betekent dit laatste dat
kinderen zich een aantal aanpakwijzen moeten eigen maken
om zich te oriënteren op een taak en om die taak te plannen
(b.v. kunnen aangeven wat er verwacht wordt en relevante
voorkennis kunnen selecteren), om de taak uit te voeren
(b.v. een bron kunnen raadplegen, een oorzaak-gevolg rela-
tie kunnen hanteren . ..) en om de uitgevoerde taak te evalue-
ren (b.v. diverse oplossingsmethoden kunnen vergelijken).
Eindtermen die verwijzen naar deze strategische vaardighe-
den worden geformuleerd binnen het pakket eindtermen
voor Leren Leren. Waar wenselijk, worden ze echter ook
expliciet vermeld binnen de domeinen van het leergebied
Wereldoriëntatie. Tenslotte is er ook een aantal eindtermen
voor de leergebieden Taal en Wiskunde die uitdrukkelijk
betrekking hebben op lees-, leer- en controlestrategieën en
bijgevolg in samenhang met die strategische vaardigheden
moeten worden bekeken

2.4.4 Besluit
Wereldoriënterend onderwijs is gericht op

- het ontwikkelen van basiscompetenties bij jonge kinde-
ren die hen in staat stellen met vertrouwen zichzelf en hun
omgeving steeds verder en diepgaander te exploreren. Dit
houdt in dat ze de nodige inzichten verwerven om zichzelf,
hun omgeving en hun relatie tot hun omgeving te begrijpen,
dat ze vaardig worden om in interactie te treden met die
omgeving en dat ze een positieve houding ontwikkelen ten
aanzien van zichzelf en hun omgeving.

- het ontwikkelen van interesse voor het leven van men-
sen, nu en in het verleden, hier en elders in de wereld.

- het ontwikkelen van een basishouding van openheid en
respect ten aanzien van de natuur, mens en maatschappij.

met
het ontwikkelen van basisvaardigheden
informatie te leren omgaan.

om zelfstandig
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2.5 Uitgangspunten wiskunde

2.5.1 Inleiding

De eindtermen en de ontwikkelingsdoelen wiskunde voor
de basisschool geven aan welke minimumdoelstellingen voor
de meerderheid van de kinderen haalbaar en noodzakelijk
zijn. De haalbaarheid kan afgeleid worden uit wat we weten
over de mogelijkheden en de psychische ontwikkeling van
basisschoolkinderen. Wat noodzakelijk is wordt mede be-
paald door noden van de kinderen zelf en van de maatschap-
pij, door de eigenheid van de wiskundige discipline en haar
toepassingsgebieden. De formulering van de eindtermen en
de ontwikkelingsdoelen zelf wordt ook mee gekleurd door
opvattingen over de waarde van wiskunde in de basisschool
(vormend, utilitair.. .) en door vakdidactische oriëntaties. De
ontwikkelingsdoelen voor wiskundige initiatie zijn voor het
kleuteronderwijs richtpunten die belangrijk worden geacht
om de verdere ontwikkeling van kinderen mogelijk te maken
op vlak van logisch-mathematische ontwikkeling.

Wiskunde en de ontwikkeling van kinderen

Een basisonderwijs dat een grotere zorgbreedte beoogt voor
alle kinderen mag, o.m. ook voor wat wiskunde betreft, niet
overladen zijn. Een te grote hoeveelheid vakjargon, of te
veel overdracht van regels, formules en procedures die door
veel kinderen niet inzichtelijk worden begrepen kunnen over-
ladenheid in de hand werken. Het is immers van belang dat
de basisvaardigheden (hoofdrekenen, cijferen, schatten, toe-
passingen in de dagelijkse realiteit van rekenvaardigheden,
praktijkgericht metend rekenen, ruimtelijke oriëntatie.. .) in
ruime mate aan bod kunnen komen. Ook dient het wiskunde-
onderwijs er rekening mee te houden dat niet alle kinderen
dezelfde mogelijkheden hebben of even snel ontwikkelen.
Er is bijgevolg voldoende aandacht en tijd nodig voor het
differentiëren en het remediëren. Een te grote en vooral een
te vroege nadruk op het abstracte kan tot een methodiek
leiden van voor- en nazeggen, tot blind toepassen van aange-
leerde procedures en redeneringen, ten koste van de eigen
wiskundige activiteit van kinderen. Het inventief en inzichte-
lijk werk van kinderen kan in eerste instantie niet starten
vanuit een opgelegd abstract raamwerk. Vandaar dat het
begrippenarsenaal uit de verzamelingleer niet meer als doel
op zich in de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen voor-
komt, ook al kunnen sommige voorstellingswijzen (venndia-
grammen, relatiepijlen.. .) interessante hulpmiddelen blijven
voor het wiskundig denken van kinderen. Er zal echter een
duidelijke relatie moeten worden gelegd met de eigen leefwe-
reld van de kinderen. Deze leefwereld bestaat niet alleen uit
hun dagelijkse realiteit binnen en buiten de school ; ook spel
en fantasie zijn een bron van contexten (“realistische,,) waarin
wiskundige begrippen kunnen ontstaan , groeien en veranke-
ren. Als we kinderen de tijd geven om via hun eigen wiskun-
dige activiteit tot inzicht te komen, zal ook het “plezier bele-
ven in,, wiskunde automatisch verhogen.

Voor de kleuterschool is geen cursorische opbouw voor-
zien voor wat betreft de wiskundige initiatie. Nochtans wordt
o.m. ook in de kleuterschool, in een constante spelatmosfeer,
de basis gelegd voor verdere leer- en denkprocessen. Reke-
ning houdend met de ontwikkeling van kinderen betekent
dit concreet voor wiskundige initiatie dat kleuters zeer veel
kansen moeten krijgen. Zij moeten kansen krijgen om zelf
te exploreren, zelf te experimenteren, met allerhande mate-
rialen te spelen en ze ook te transformeren, daarbij verwoor-
den ze ook best de handelingen waarmee ze bezig zijn. De
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wiskundige initiatie zal bijgevolg meestal vervat zitten in
speelleeractiviteiten waar veel wordt gehandeld, gemeten,
gewogen, vergeleken, gemanipuleerd, getransformeerd maar
waar tezelfdertijd de kleuters de gelegenheid krijgen om te
verwoorden wat ze aan het doen zijn. Zo komen ze tot een
geïnterioriseerd handelen met hoeveelheden en grootheden.
De noodzakelijke begrippen krijgen daardoor verdere in-
houd. Het ordenen, het kwantitatief en kwalitatief vergelij-
ken, begrippen van tijd en ruimte, de symboolfunctie, zijn
belangrijke cognitieve ontwikkelingscomponenten die bijdra-
gen tot de ontwikkeling van het wiskundig denken.

Maatschappelijke evolutie

De school van vandaag functioneert in een maatschappij
waarin zowel het dagelijks leven als de werksituatie van de
mensen gekenmerkt worden door een toenemende complexi-
teit. Dit heeft vooral te maken met de ontwikkeling van
diverse wetenschappen en met de snelle technologische evo-
lutie op vlak van communicatiemedia, computers, enz... Om
kinderen zelfredzaam  te maken binnen die evoluerende maat-
schappij zal voor het leergebied wiskunde de nadruk komen
te liggen op het ontwikkelen van vaardigheden die kunnen
helpen bij het oplossen van (nieuwe) problemen. Verder moet
er rekening mee worden gehouden dat op school en daarbui-
ten het (leren) problemen oplossen zich voordoet in een
sociale context en dat er bijgevolg verwacht wordt dat kinde-
ren en volwassenen in staat zijn met elkaar samen te werken.
Via de eindtermen en de ontwikkelingsdoelen worden een
aantal fundamentele wiskundige basiscompetenties omschre-
ven die kinderen in staat stellen om in het vervolgonderwijs
hun (wiskundig) leren verder te zetten om later als volwasse-
nen goed te kunnen functioneren. Concreet betekent dit b.v.
voor hoofdrekenen en schatten dat de specifieke aanpak naar
automatisering en memoriseren enerzijds en het flexibel toe-
passen van rekenregels en -technieken anderzijds de nadruk
krijgen. Het cijferen met grote getallen daarentegen wordt
minder belangrijk t.o.v. het hanteren van de zakrekenmachi-
ne. Ook het kritisch en actief deelnemen aan de toenemende
informatiestroom wordt tot de eindtermen en de ontwikke-
lingsdoelen gerekend. Binnen het leergebied wiskunde houdt
dit in dat kinderen in staat zijn grafieken, tabellen, sche-
ma’s. . . op te stellen en te interpreteren.

Eigenheid wiskunde en haar toepassingsgebieden

In wat voorafging zijn reeds twee belangrijke accenten
aangegeven die de voorliggende visie op wiskunde-onderwijs
bepalen.

Eerst en vooral is er de nadruk op de “wiskundige activi-
teit,,, die aan belang wint t.o.v. “wiskundekennis,, als een
passief beheersen van begrippen en procedures. Dat houdt
in dat wiskundige kennis, verworven, ontdekt en voor een
deel door de kinderen zelf opgebouwd wordt. Sommige di-
dactici nemen daar het standpunt in van zelfontdekkendlop-
bouwend leren. Anderen pleiten meer voor een geleid-ont-
dekkende benadering. Dit betekent dat de kennis deels wordt
aangereikt zonder dat de kinderen alles zelf moeten ontdek-
ken, maar waar toch ook veel (denk)activiteit van de kinde-
ren wordt verondersteld. Ze moeten actief meedenken en
vanuit de aangereikte perspectieven leren “verder denken,,.
Vanuit de vrees dat het ” alles zelf ontdekken ,, slechts
weggelegd is voor de verstandigste kinderen wordt er vanuit
deze laatste visie voor meer structurering gepleit en zal men
inoefenen en automatiseren van actief verworven kennis en
vaardigheden, vooral voor de moeilijker lerende kinderen,
beklemtonen.
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Een tweede accent voor het wiskunde-onderwijs is de band
met de realiteit. Wiskundige vaardigheid moet niet alleen
binnen de wiskundelessen functioneren, maar ook in andere
lessen, in de leefwereld van de kinderen en in de maatschap-
pij waarop ze voorbereid worden.

Dit verband tussen de reële wereld en de wereld van de
wiskunde wordt verduidelijkt aan de hand van volgend sche-
ma.

evaluatie
(terugkoppe-
ling op eigen
produkt en
procedure)

reële wereld

eituat ie

probleem

oplossing

herkenning

------>

vertalen

------>

interpre-
teren

<-----

wiskundige

wereld

wiskundige
objecten;
structuren,
modellen,
operaties

wiskundig
probleem

wiskundige
oploeaing

Activiteiten binnen het wiskunde-onderwijs kunnen zich
voordoen binnen de wereld van de wiskunde zelf ( zie blok
rechts). Voor het basisonderwijs zijn dat : het hanteren van
de wiskundige objecten (getallen, meetkundige objecten en
maat als resultaat van meting), het kennen van de wiskundige
symbolen, het leggen van relaties tussen wiskundige begrip-
pen, het uitvoeren van bewerkingen, het opsporen van regel-
matigheden, het uitvoeren van meer algemene denkproces-
sen en -strategieën op wiskundig materiaal.

Het is echter zeer belangrijk deze wiskundige activiteiten
ook te laten starten vanuit “realistische,, contexten (zie blok
links), waarin wiskundige objecten en structuren kunnen
worden herkend. Daarbij kan een reëel probleem in een
wiskundig probleem worden omgezet door voorlopig abstrac-
tie te maken van de niet-wiskundige aspecten van het pro-
bleem. Bovendien kan een wiskundige probleemoplossing
(onderaan blok rechts) in de realiteit worden geïnterpreteerd
(verschuiving naar linker blok). Bij de formulering van de
eindtermen worden zowel doelstellingen opgenomen die fun-
geren binnen de wiskunde-wereld, als doelstellingen die be-
trekking hebben op denkactiviteiten die de band vormen
tussen wiskunde en realiteit, als doelstellingen die betrekking
hebben op het toepassen van de geleerde begrippen, inzich-
ten, procedures in betekenisvolle situaties.

2.5.2 Indeling in domeinen

construeren
of toepaeaen
van wiskundige
kennis

Er zijn verschillende benaderingen mogelijk om het leerge-
bied wiskunde in te delen. Zoals reeds werd geëxpliciteerd
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in het algemeen concept, doet de indeling in domeinen zowel
voor de ontwikkelingsdoelen als voor de eindtermen slechts
dienst als een pragmatisch ordeningskader. Het geeft noch
een didactische, noch een hiërarchische volgorde aan.

Er wordt geopteerd voor een indeling in volgende drie
domeinen : getallen, meten, meetkunde (voor de ontwikke-
lingsdoelen wordt meetkunde vertaald in ,,ruimte  : initiatie
op meetkunde”).

Getallen

Wat de ontwikkelingsdoelen betreft, zijn binnen dit domein
doelen ondergebracht die handelen over hoeveelheden, ver-
gelijken en ordenen van hoeveelheden, begripsvorming met
betrekking tot hoeveelheden en symboolfunctie.

Wat de eindtermen voor het lager onderwijs betreft is dit
domein het meest omvangrijk. Er zijn eindtermen in onder-
gebracht die betrekking hebben op kennis en inzicht van het
begrip hoeveelheid in het algemeen en op de verschillende
mogelijkheden waarop hoeveelheden via getallen worden uit-
gedrukt ( verschillende soorten groepen getallen : natuurlijke
getallen, kommagetallen, breuken.. .). Daarnaast zijn er
eindtermen opgenomen waarin het verwerken van getallen
centraal staat. Hierin zijn naast de traditionele bewerkingen
(optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen) zowel voor
hoofdrekenen als voor cijferrekenen, evenals eindtermen
i.v.m. schatten en cijferrekenen met de zakrekenmachine
ondergebracht. Verhoudingen en procenten komen eveneens
in de eindtermen aan bod. Het wiskundig oplossen van pro-
blemen omvat, naast de klassieke probleemsituaties (waarin
specifieke procedures tot een oplossing leiden), ook pro-
bleemsituaties die niet via standaardprocedures kunnen wor-
den opgelost. Het gericht kunnen toepassen van de geleerde
inzichten en begrippen, het gebruik maken van heuristische
werkwijzen en het reflecteren op het eigen oplossingsproces
zijn ook in de eindtermen vervat.

Meten

Wat de ontwikkelingsdoelen betreft, zijn er binnen dit do-
mein doelstellingen ondergebracht met betrekking tot : het
kwalitatief vergelijken van dingen, het meten met een zelfge-
kozen eenheid, tijdsbesef, besef van beweging, verandering
(snelheid) en het verwoorden van al deze handelingen ( de
noodzakelijke begrippen daaromtrent).

Het meten is een activiteit met fysische objecten en is zeer
concreet. Heel wat meetvaardigheden kunnen aan bod ko-
men ook buiten de schoolmuren.

De eindtermen binnen dit domein hebben betrekking op :
het meten van fysische grootheden zoals b.v. afstand, massa,
tijd en temperatuur ; het hanteren van een schaal ; het meten
bij meetkundige grootheden zoals omtrek, oppervlakte en
volume ; het hanteren en aflezen van maateenheden (stan-
daard en niet-standaard) ; het werken met bepaalde nauw-
keurigheid ; de relatie tussen de maateenheid en het maatge-
tal ; het schatten van een meetresultaat. Ook binnen dit
domein komen er eindtermen over probleemoplossing, ge-
bruik van heuristische werkwijzen, reflecteren.

Meetkunde

Bij de ontwikkelingsdoelen krijgt dit domein de naam
,,ruimte” als een initiatie op de meetkunde. Binnen dit do-
mein zijn ontwikkelingsdoelen terug te vinden die handelen
over belangrijke aspecten en begripsvorming m.b.t. ruimtelij-
ke oriëntatie.
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De eindtermen voor het lager onderwijs hebben betrekking
op : begripsvorming in verband met oriëntatie en lokalisatie
in een twee- en driedimensionale ruimte (visualiseringsop-
drachten), het herkennen en benoemen van vormen, het
redeneren met behulp van eigenschappen, het leggen van
een relatie tussen vorm en grootte (gelijkvormigheid en con-
gruentie) en het maken van eenvoudige meetkundige con-
structies. Over de drie domeinen heen worden ook een aantal
attitudes geformuleerd.

In de voorliggende uitgangspunten wordt duidelijk geop-
teerd voor een actieve visie op wiskunde, waarin het hande-
len, het toepassingsgerichte en het procesmatige karakter op
de voorgrond treden. Dit heeft voor gevolg dat, naast eind-
termen voor een cognitief kennisdomein, ook denkstrate-
gieën, vormen van heuristiek en attitudes in de eindtermen
zullen aan bod komen. Gezien wiskundige kennis in verschil-
lende zinvolle contexten kan worden toegepast, zullen ook
het probleemoplossend denken en het redeneren de volle
aandacht krijgen. Door meer concrete eindtermen te integre-
ren in waardevolle, procesgerichte eindtermen resulteert dit
in de volgende classificatie binnen elk domein.

Begripsvor- Procedures Strategieën en
ming, wiskun- probleemop-
detaal en fei- los. vaardig-
tenkennis heden

Getallen
Meten
Meetkunde

Voor het lager onderwijs wordt elk domein ( getallen,
meten, meetkunde) verder beschreven door de betrokken
eindtermen te classificeren volgens de componenten : be-
gripsvorming, wiskundetaal en feitenkennis, procedures, stra-
tegieën en probleemoplossende vaardigheden.

De meeste eindtermen worden geïllustreerd met een voor-
beeld.

Bij begripsvorming zijn die eindtermen ondergebracht die
betrekking hebben op kennis en inzichten in de noodzakelij-
ke begrippen voor de drie domeinen. Eindtermen over ken-
nis en inzicht van symbolen, notatiewijzen, bepaalde conven-
ties met betrekking tot de drie domeinen verwijzen naar
wiskundetaal en feitenkennis. Bovendien wordt een verband
gelegd met mogelijke andere symbolen en notatiewijzen (uit
andere culturen, geschiedkundige periodes) . Binnen de eind-
termen wordt er aandacht besteed aan de confrontatie met
de diverse wiskundige voorstellingen. Verder wordt er na-
druk gelegd op het nut van wiskundetaal en symbolenkennis
in functie van communicatie. Ook de eindtermen die verwij-
zen naar parate kennis zijn in dit gedeelte opgenomen.

Bij procedures zijn eindtermen opgenomen die handelen
over het opsporen en het onderzoeken van verbanden, patro-
nen en structuren met betrekking tot getallen, meten en
meetkunde, het ontdekken van orde en regelmaat, eigen-
schappen en wetmatigheden, schatprocedures, cijferalgorit-
men en het werken met de zakrekenmachine.

Strategieën en probleemoplossende vaardigheden bevatten
eindtermen over het toepassen van wiskundige en heuristi-
sche werkwijzen en het reflecteren over de eigen oplossings-
processen. Deze eindtermen zijn voor de 3 domeinen ge-
lij kaardig geformuleerd wat betreft probleemoplossing en re-
flectie. Het zijn essentiële eindtermen. De voorbeelden ge-
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ven een nadere specificatie van de eindtermen binnen elk
domein. Vanuit de beschrijving van de ontwikkelingsdoelen
en eindtermen krijgt het begrip ‘evaluatie’ een ruime beteke-
nis.

Met evaluatie wordt hier zowel de interne (binnen de eigen
school en de eigen klas) als de externe controle bedoeld (de
inspectie). Beide evaluatiesystemen hebben een eigen func-
tie. School en klas evalueren zichzelf op een ontwikkelings-
gerichte wijze. Zij doen een pas op de plaats om na te gaan
of de ingeslagen weg voldoening biedt. Daartoe hebben zij
verscheidene mogelijkheden observatiemateriaal, toetsmate-
riaal, gesprekken met collega’s én met kinderen.. . Ontwikke-
lingsdoelen en eindtermen kunnen hierbij de bakens uitzet-
ten : b.v. kleuters kansen geven om met allerlei soorten
materiaal om te gaan, hen de tijd laten om te gissen en te
missen, echt laten meten in en buiten de klas, de ruimte
laten ervaren, . . . Vooraleer ontwikkelingsdoelen en eindter-
men effectief worden bereikt, is meestal voorafgaand een
intensief ontwikkelingsproces aan de gang. De wijze waarop
de kinderen dit ontwikkelingsproces doorlopen is van groot
belang. Naast het bekomen resultaat heeft ook de procesweg
een grote waarde. Daarom kan een evaluatie van ontwikke-
lingsdoelen en eindtermen ook voor de school en de klas,
zowel extern als intern, niet alleen resultaatgericht zijn. Bij
het formuleren van eindtermen komen een aantal ,,niet-exact
meetbare” eindtermen voor. Voor wiskunde betekent dit b.v.
dat bij het geven van rijke problemen in contexten niet enkel
de oplossing van belang is maar evenzeer de oplossingsweg
die men heeft bewandeld. Zowel bij interne als bij externe
evaluatie moeten dergelijke leerprocessen in rekening wor-
den gebracht. Concreet betekent dit dat, naast bestaand
toetsmateriaal, andere evaluatie-instrumenten (b.v. observa-
tiemateriaal) een evaluatieve rol kunnen vervullen.

2.5.3 Horizontale samenhang

De ontwikkelingsdoelen voor wiskundige initiatie dienen
uiteraard in samenhang te worden bekeken met alle andere
geformuleerde ontwikkelingsdoelen. In de praktijk van het
ontwikkelingsproces in het algemeen en in dit van het kleu-
teronderwijs in het bijzonder, wordt de ontwikkeling van
kinderen als een geïntegreerd geheel beschouwd. Vanuit de
ontwikkelingscomponenten bekeken, is een groot deel van
de cognitieve ontwikkeling verantwoordelijk voor het in gang
zetten van aspecten voor wiskundige initiatie. Een aantal van
deze cognitieve componenten zijn binnen het ordeningskader
van de ontwikkelingsdoelen die nu voorliggen op verschillen-
de plaatsen terug te vinden. B.V. het ordenen (W.O./ Wisk./
L.O./ Taal), het kwantitatief en kwalitatief vergelijken(
W.O.technologie), besef van tijd, ruimte (W.O./ L.O./
Wisk./  Muzische V.), het herkennen van symbolen (Taal,
Muzische vorming, W.O.). De lichamelijke ontwikkeling kan
een rol spelen bij wiskundige initiatie, maar is ook op andere
plaatsen in het ordeningskader terug te vinden : het zich
kunnen bewegen in een ruimte, perspectief kunnen nemen,
zich kunnen oriënteren in bekende en minder bekende plaat-
sen, afstand, snelheid kunnen ervaren en het kunnen ver-
woorden (L. 0 ./ Muzische Vorming/dans/  W. 0 ./ Wisk./
Taal). . . Het kunnen omgaan met vormen, kleuren, figuren
heeft naast het ruimtelijk aspect ook een muzisch accent, dus
ook een dynamisch-affectieve component. Doorheen een
welbepaalde activiteit in de kleuterschool zullen meestal alle
ontwikkelingscomponenten in mindere of in meerdere mate
terug te vinden zijn. Bijvoorbeeld wanneer een kleuter aan
het bouwen is met constructiemateriaal, verwerft hij taal door
zijn handelingen te verwoorden, krijgt hij ruimtelijk inzicht,
wordt hij motorisch handig, krijgt hij zicht op hoeveelheden,
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maakt hij een mooi bouwwerk en vertelt hij daarbij een
verhaal . . . Welke ontwikkelingscomponent hier de boven-
hand krijgt zal afhangen van verschillende factoren.

De onderlinge samenhang van alle eindtermen uit het lager
onderwijs is een essentieel gegeven (zie algemeen concept).
De eindtermen wiskunde dienen steeds gesitueerd te worden
binnen contexten uit wereldoriëntatie. Daarnaast is bij het
toepassen van wiskundige vaardigheden in concrete situaties
ook het begrijpen en gebruiken van taal een essentiële voor-
waarde. Het tekenen, schetsen van meetkundige objecten
kan in bepaalde gevallen duidelijk in relatie worden gebracht
met muzische vorming terwijl toepassingssituaties in verband
met meten, snelheid, ruimtelijke oriëntatie... een basis vin-
den in de lichamelijke opvoeding. Binnen het pakket eindter-
men wiskunde lager onderwijs bestaat ook een duidelijke
samenhang met “leren leren,, als leergebiedoverschrijdend
thema.

2.5.4 Besluit

Vanuit de voorliggende uitgangspunten worden de volgen-
de belangrijke oriëntaties ten aanzien van het wiskunde-on-
derwijs in de basisschool geformuleerd.

Via het wiskunde-onderwijs streeft de basisschool ernaar
dat :

- de kinderen een aantal fundamentele wiskundige in-
zichten en kenniselementen en vaardigheden (symbolen, ter-
men, begrippen, procedures.. . .) verwerven die nodig zijn om
adequaat te functioneren in het maatschappelijk leven en/of
die een noodzakelijke basis vormen voor de verdere studie-
loopbaan ;

- de kinderen de verworven wiskundige kennis, inzichten
en vaardigheden in verband brengen met en gebruiken in
zinvolle toepassingssituaties, ook in andere leergebieden en
buiten de school ;

- de kinderen de wiskundetaal begrijpen zowel in de wis-
kundelessen als daarbuiten ;

- de kinderen een onderzoeksgerichte houding ontwikke-
len die hen kan helpen bij het opsporen en het onderzoeken
van allerlei wiskundige verbanden, patronen en structuren ;

- de kinderen waardevolle heuristische technieken en
vaardigheden hanteren voor het oplossen van wiskundige
problemen, dat zij ook de vaardigheid in het reflecteren op
en het sturen van eigen wiskundige denk- en leerprocessen
hanteren ( zie terugkoppeling op eigen produkt en procedu-
re) ;
- de kinderen een adequate, constructief-kritische hou-

ding ontwikkelen tegenover wiskunde in het algemeen ;

- de kinderen een positieve houding ontwikkelen ten
aanzien van wiskunde als leergebied op school.

2.6 Uitgangspunten ,,Leren leren”

2.6.1 Inleiding

Vorming is meer
en vaardigheden.

dan het bijbrengen van kennis, inzichten

Het is de bedoeling dat kinderen die de eindtermen “leren
leren,, hebben bereikt, meer zelfstandig nieuwe kennis en
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vaardigheden kunnen verwerven en in staat zijn problemen
op te lossen. En dit niet alleen ter ondersteuning van het
schoolse leren maar ook om effectief te kunnen leren in om
het even welke leersituatie.

Ze moeten met andere woorden beter lerende en probleem-
oplossende kinderen worden in allerlei wisselende contexten.
Leren is immers een levenslang ontwikkelingsproces, waarbij
ook iemands opvattingen over leren mee evolueren. Aanpa-
kwijzen, oplossingsstrategieën en attitudes moeten ontwik-
keld worden.

Die visie op “leren leren,, steunt op de overtuiging dat
leren een actief en constructief proces is. Leerinhouden en
leerervaringen worden gezien als ruwe materie die door de
lerende moet bewerkt, verwerkt en opnieuw opgebouwd
worden. Dit veronderstelt actieve inspanningen om te analy-
seren, te concretiseren, verbanden te leggen, te interprete-
ren, te synthetiseren, te abstraheren, te evalueren, te integre-
ren en te transfereren. Dit geldt voor alle leren.

2.6.2 Indeling van de eindtermen

1 Losse gegevens leren

Deze eindtermen zijn gericht op het verwerken en verwer-
ven van losstaande gegevens (feitenkennis, symbolen, picto-
grammen, . . .).

2 Verschillende informatiebronnen gebruiken

Bij veel activiteiten is het doelmatige gebruik van
tiebronnen (ook andere dan teksten) van belang.

informa-

3 Samenhangende informatie leren

Kinderen kunnen (in toenemende mate zelfstandig) sa-
menhangende informatie, aangepast aan hun niveau, verwer-
ven en verwerken door onder meer :

- zich te oriënteren (de informatie verkennen) ;
- haar te analyseren ;
- verbanden te leggen ;
- haar te structuren ;
- haar te verwerken ;
- haar in functie van gestelde eisen, te memoriseren om ze
te gebruiken.

4 Problemen oplossen

Problemen zijn situaties, waarin men een doel probeert te
bereiken, maar waarvoor men geen routine-oplossingen ter
beschikking heeft. Het is belangrijk dat kinderen leren pro-
blemen op een systematische manier op te lossen. Dat houdt
onder meer in :

- het probleem onderkennen ;
- het analyseren ;
- mogelijke oplossingen zoeken en afwegen ;
- de gekozen oplossing uitvoeren ;
- het produkt en het proces controleren.

5 Zijn eigen leer- en
controleren en bijsturen.

denkprocessen plannen, bewaken,

Het komt er onder meer op aan dat de kinderen :

- hun activiteiten goed plannen en organiseren ;

- bewaken of ze hun planning goed volgen ;
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- nagaan (eventueel onder begeleiding) of
bereikt is en hun leerproces zo nodig bijsturen

6 Leerinhouden en overtuigingen

Deze eindtermen dragen ertoe bij dat :

- de dynamisch-affectieve componenten
der controle worden gehouden ;

het resul taat

het leren on-

- de attituden en overtuigingen die een positieve invloed
hebben op het leren worden ontwikkeld.

2.6.3 Horizontale samenhang
De meeste

context.
eindtermen worden geformuleerd los van enige

Hierdoor wordt onder meer beklemtoond dat heel wat
aspecten van “leren leren,, te gebruiken zijn in zeer uiteenlo-
pende situaties. Dat betekent niet dat het belang van in-
houdsgebonden aspecten wordt geminimaliseerd.

Deze benadering wil tevens een stimulans zijn om deze
leergebied-overschrijdende eindtermen in verschillende Zeer-
contexten, gevarieerde Zeersituaties en met Zeerinhouden uit
verschillende leergebieden aan te leren en te laten oefenen.
Zo wordt ook het transferkarakter ervan voor kinderen zicht-
baar en geleidelijk aan duidelijk.

Deze aanpak biedt bovendien de mogelijkheid om te ver-
trekken vanuit de ervaringen van de kinderen zelf. Leerplan-
makers en/of scholen bepalen zelf hoe de eindtermen het
best aangeboden en gerealiseerd worden.

Bij het formuleren van de eindtermen is het aspect “leren
leren,, uitdrukkelijk voor ogen gehouden. Dat is duidelijk
gemaakt door :

- bij de eindtermen “leren leren,, te verwijzen naar eind-
termen van de leergebieden die daarbij aansluiten ;

- bij de eindtermen “leren leren,, te verwijzen naar één
of meer voorbeelden, die integraal uit de leergebieden over-
genomen zijn.

2.6.4 Besluit
Voor de zes vermelde rubrieken kunnen de verwachtingen

naar de kinderen toe als volgt worden samengevat :

Zij zijn bekwaam om :
- losse gegevens te leren ;
- verschillende informatiebronnen te gebruiken ;
- samenhangende informatie te leren ;
- problemen op te lossen ;
- hun eigen leer- en denkprocessen te plannen, te bewaken,
te controleren en bij te sturen.

Om bovenstaande doelstellingen te realiseren :

- kunnen
bruiken ;

zij de daartoe noodzakelijke leerstrategieën ge-

- bezitten zij
overtuigingen.

de daartoe noodzakelijke leerhoudingen en
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2.7. Uitgangspunten sociale vaardigheden

2.7.1. Inleiding

Sociale vaardigheden zijn alle gedragingen die men in onze
cultuur ter beschikking moet hebben om op een efficiënte
en opbouwende wijze deel te nemen aan het sociale leven,
zowel op maatschappelijk als op interpersoonlijk en familiaal
vlak. Moeilijkheden op persoonlijk of maatschappelijk vlak
gaan vaak samen met het ontbreken van voldoende sociale
bagage om in diverse situaties op een bevredigende wijze te
functioneren.

Dat het onderwijs een bijdrage kan leveren aan de ontwik-
keling en ondersteuning van het sociaal functioneren van
jonge kinderen, vormt het uitgangspunt van onderstaande
minimumdoelstellingen. Sociaal functioneren veronderstelt
een aantal inzichten, vaardigheden en attitudes die kinderen
gaandeweg verwerven. Dit gebeurt in belangrijke mate op
basis van hun ervaringen thuis, in de familie, de buurt, de
leeftijdsgroep waar ze deel van uit maken, maar ook op basis
van de ervaringen die ze opdoen in de klas en in de ruimere
schoolcontext.

De bijdrage van het onderwijs aan het sociaal functioneren
is net bij jonge kinderen van groot belang. In het kleuteron-
derwijs wordt een basis gelegd waarop het lager onderwijs
verder bouwt. De eindtermen van het secundair onderwijs
bouwen op hun beurt verder op die van het lager onderwijs.
Zo is er doorstroming, herhaling en verdieping.

2.7.2. Indeling in domeinen

Bij de concretisering van de eindtermen wordt aandacht
-gevraagd voor drie specifieke domeinen van het sociaal func-
tioneren. De keuze voor deze domeinen is te verantwoorden
vanuit de gedachte dat er binnen een schoolse context aan
deze aspecten kan worden gewerkt. Het gaat met name om :

Het ontwikkelen van een voldoende gamma van relatiewij-
zen.

Welke relatiewijze als bekwaamheid reeds aanwezig is, is
in grote mate afhankelijk van de sociale en familiale context.
Toch zouden alle kinderen moeten kunnen beschikken over
een voldoende ruim gamma van relatiewijzen opdat zij zich,
zowel binnen als buiten de school, als een sociaal vaardig
persoon kunnen gedragen. Voorwaarde hiertoe is dat het
kind op zijn niveau verschillende sociale situaties goed kan
inschatten en zijn gedrag ook kan aanpassen aan de situatie.
Natuurlijk liggen bepaalde relatiestijlen de ene persoon beter
dan de andere. Ieder heeft recht op een eigen stijl en per-
soonlijkheid. Toch moet dit individueel recht gerelativeerd
worden door het recht van de andere die men ontmoet. De
kinderen dienen zich te oefenen in de sociale vaardigheden
die ze minder in de vingers hebben. Het is hierbij van belang
dat kinderen zich bewust zijn van de verscheidenheid van
omgangswijzen en dat een relatiewijze niet eenzijdig wordt
gehanteerd. Hierdoor zullen kinderen in hun omgang met
anderen een voldoende ruim gamma van relatiewijzen kun-
nen aanwenden.

Het leren beheersen van een aantal gespreksconventies.

In gesprek kunnen treden met anderen en dit gesprek op
een bevredigende wijze onderhouden en afsluiten, is een
onmisbare sociale vaardigheid. Kinderen moeten ook in de
basisschool kansen krijgen zich te bekwamen in het commu-
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niceren met andere kinderen, met de leerkrachten en direc-
tie, met andere volwassenen.. . Het is van belang dat daar-
voor binnen de klas en de school het nodig klimaat wordt
gecreëerd.

Het leren samenwerken met anderen

Kunnen deelnemen aan vormen van samenwerking is een
specifieke sociale vaardigheid - die net als de twee voor-
gaande - kan worden geleerd en geoefend. Bovendien biedt
het kunnen samenwerken met anderen een onvervangbare
kans tot het leren van anderen. Dit geldt zowel voor het
samenwerken met twee als voor het samenwerken met meer
dan twee kinderen, bijvoorbeeld in een taakgroep of naar
aanleiding van een groepsdiscussie.

Bij het werken aan de vaardigheden binnen deze drie do-
meinen is het belangrijk te weten dat het beheersen van
gespreksconventies een van de middelen is bij het aanwenden
van de relatiewijzen. Het leren samenwerken creëert dan
weer situaties waarin de realtiewijzen en gesprekconventies
functioneren.

De hier geformuleerde eindtermen hebben betrekking op
de sociale vaardigheden die in de praktijk tot uiting komen
wanneer de situatie daar om vraagt. Afhankelijk van de situa-
tie handelen kinderen op eigen initiatief of als reactie op die
situatie. Binnen de schoolsituatie zal het sociale gedrag van
de leerling mede bepaald worden door de ruimte die er door
het hele schoolteam voor gecreëerd wordt. M.a.w. sociale
vaardigheden komen niet alleen tot uiting bij het onderwijzen
van leerinhouden in de klas, maar vinden ook een ruimer
toepassingsgebied in de totale schoolse context.

De beschreven eindtermen houden als dusdaning geen op-
tie in betreffende het mens- en maatschappijbeeld van waar-
uit sociale vaardigheden best aangewend worden. Ze zijn los
van inhouden geformuleerd zodat ze in de eigen opvoedings-
procjecten kunnen worden geïntegreerd. Zij zijn voorname-
lijk gefundeerd op de sociaal-psychologische wetmatigheden
die spelen tussen mensen binnen relaties, groepen, organisa-
ties en maatschappelijke situaties. Door het inoefenen van
de eindtermen zullen kinderen beter in staat zijn om een
goed verlopende sociale interactie op te starten, te ontwikke-
len en tot een bevredigend einde te brengen. Al naargelang
ieders eigen cultuur en levensbeschouwing, persoonlijke
voorkeuren, overwegingen van haalbaarheid of de eisen van
concrete situaties, kunnen daarin andere accenten worden
gelegd.

Wanneer kinderen in het basisonderwijs kansen krijgen
om zich te bekwamen binnen de drie hogergenoemde domei-
nen, dan kan er sprake zijn van de onwikkeling van een
sociale attitude. Deze sociale attitude kan beschouwd worden
als een totaal tussenmenselijk gebeuren waarbij alle mense-
lijke mogelijkheden als waarnemen, voelen, denken, willen,
besluiten en handelen worden geïntegreerd.

Het in de praktijk tot uiting brengen van de sociale be-
kwaamheid en attitude kan door de leerkracht geobserveer-
den geëvalueerd, zodat de evolutie in de ontwikkeling van

’ het sociale gedrag van kinderen kan worden vastgesteld.

2.7.3. Horizontale samenhang

Aandacht besteden aan deze aspecten in het onderwijsaan-
bod betekent dat kinderen kansen krijgen om zich te bekwa-
men in verschillende leercontexten, gevarieerde leersituaties
en met inhouden uit verschillende leergebieden. Bij het ge-
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ven van voorbeelden bij de hiernagevolgde eindtermen zal
dan ook worden verwezen naar voorbeelden uit de verschil-
lende leergebieden. De leergebieden kunnen met andere
woorden worden beschouwd als toepassingsgebieden voor de
eindtermen inzake sociale vaardigheden.

Een andere relatie tussen de eindtermen in de leergebieden
en de eindtermen inzake sociale vaardigheden, betreft de
mate van specificering. De eindtermen sociale vaardigheden
kunnen worden beschouwd als een nadere specificering van
een aantal eindtermen die in verschillende leergebieden -
zij het soms op een enigszins andere wijze - reeds vermeld
zijn. Op deze wijze verkrijgt men als het ware een dubbele
voorstellingswijze : de eindtermen sociale vaardigheden zit-
ten alsdusdanig reeds geïntegreerd in de leergebieden. Daar-
naast echter worden deze eindtermen hier nog eens apart als
een geheel gebundeld en verder gespecificeerd. Voor een
goed totaalbeeld is het aangewezen de eindtermen steeds in
hun onderlinge relatie te lezen.

2.7.4. Consecutiviteit
Het is tenslotte van belang er op te wijzen dat bij de

eindtermen Sociale Vaardigheden voor het secundair onder-
wijs nader zal worden ingegaan op elk van deze deelaspecten
van het communicatief handelen. Op het niveau van het
secundair onderwijs zullen de eindtermen voor het tweede
domein dan ook worden gestructureerd alnaargelang het gaat
om :
- actief luisteren ;
- toegankelijkheid en feedback over eigen gevoel ;
- sociaal inzicht, bedachtzaamheid en beslistheid ;
- zelfexpressie ;
- beïnvloedingsgedrag en assertiviteit ;
- effectbesef en zelfevaluatie ;
- reactietolerantie en beleefdheid.

Deze deelaspecten zijn uiteraard eveneens van belang voor
kinderen in het basisonderwijs. De basis hiervoor wordt ge-
legd in de eindtermen voor het domein Mens binnen het
leergebied Wereldoriëntatie. Dit domein - dat inhoudelijk
een ruimer bereik heeft dan het thema Sociale Vaardigheden
- heeft te maken met de psychologische dimensie van de
mens als individu en de mens in relatie tot de andere(n). De
inzichten, vaardigheden en attitudes die binnen deze rubrie-
ken aan bod komen zijn complementair en ondersteunend
voor het communicatief handelen waarvan sparake  is in de
eindtermen Sociale Vaardigheden. In het pakket Sociale
Vaardigheden voor het basisonderwijs wordt zoals gezegd,
naast het leren beheersen van verschillende relatiewijzen,
specifiek ingegaan op het leren naleven van gesprekconven-
ties en het leren samenwerken. In het secundair onderwijs
worden deze drie domeinen verder uitgediept en verbreed.

2.7.5. Besluit
Wanneer men in het basisonderwijs aandacht besteedt aan

de ontwikkeling van sociale vaardigheden, dan is men er op
gericht kinderen vaardig te maken in :

- het hanteren van de
gegeven sociale situatie ;

meest gepaste relatiewijze

- het beheersen van
omgaan met anderen ;

een aantal gesprekconventies in het

in een

- het leren samenwerken met anderen.
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KONINKRIJK BELGIE.
-----------------

ADVIES VAN DE BAAD VAN STATE.----------------------------

De BAAD VAN STATE, afdeling wetgeving, eerste
kamer, op 1 juni 1994 door de Vlaamse minister van Onderwijs
en Ambtenarenzaken verzocht hem, binnen een termijn van ten
hooaste drie dagen, van advies te dienen over een ontwerp
van besluit van de Vlaamse regering "tot bepaling van de
ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basison-
derwijs", heeft op 7 juni 1994 het volgend advies gegeven :

L. 23.402/1.
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Om overeenkomstig het bepaalde in artikel 84,

tweede lid, van de gecoördineerde wetten op de Raad van
State, ingevoegd bij de wet van 15 oktober 1991, het
spoedeisend karakter van de adviesaanvraag te staven, wordt
aangevoerd wat volgt :

"Het behoort immers tot de objectieven om het
voorontwerp van decreet te finaliseren voor het komend
zomerreces van de Vlaamse Raad, dit teneinde de
belanghebbenden .de strikt vereiste tijd te laten om de
gevolgen van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen te
implementeren, voor deze met ingang van het school-
jaar 1996-97 in werking treden. Deze implementatie is
inderdaad ingrijpend, en omvat o.m. de inhoudelijke
aanpassing van leerboeken, en de materialisatie daarvan
door o.a. uitgeverijen?

*

* *

STREKKING EN RECHTSGROND VAN HET ONTWERP.

Het voor advies voorgelegde ontwerp van besluit
stelt de eindtermen van het gewoon basisonderwijs vast,
zijnde de minimumdoelstellingen die op het einde van het
gewoon kleuter- en lager onderwijs moeten worden bereikt.

Rechtsgrond daartoe vindt het ontwerp in arti-
kel 6bis van de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van
sommige bepalingen van de onderwijswetgeving.

L. 23.402/1.
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ONDERZOEK VAN DE TEKST.

Opschrift.

In het opschrift, in artikel 1 van het ontwerp,
alsook in de bijlage wordt voor het kleuteronderwijs telkens
de term f'ontwikkelingsdoelenlt gebruikt in plaats van de term
fleindtermentL D i t  tloordgebruik strookt niet met het
bepaalde in artikel 6bis van de wet van 29 mei 1959. Om
nauwer bij de in die bepaling gebruikte terminologie aan te
sluiten, redigere men het opschrift als volgt :

"Besluit van de Vlaamse regering tot bepaling van de
eindtermen van het gewoon kleuter- en lager onderwijs?

Aanhef.

1. Alhoewel artikel 6 van de wet van 29 mei 1959 geen
rechtsgrond vormt voor het ontworpen besluit, k a n  e e n

verwijzing ernaar dienstig zijn om aan te duiden dat er geen
eindtermen zijn Woor het onderricht in een erkende gods-
dienst, een op die godsdienst berustende zedenleer of in de
niet-confessionele zedenleer?

2. Artikel 9, 5 1, tweede lid, van het decreet van
17 juli 1991 betreffende inspectie en pedagogische begelei-
dingsdiensten bepaalt dat de Dienst voor onderwijsontwikke-
ling belast is met het formuleren van voorstellen inzake
eindtermen zoals bedoeld in artikel 6 van de wet van 29 mei

L. 23.4020.
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1959 tot wijziging van sommige bepalingen van de onderwijs-
wetgeving.

Wanneer een voorafgaande vorm bij wet, decreet of
besluit wordt opgelegd, moet de aanhef melding maken van het
naleven van deze vorm, doch niet van de bepaling die hem
oplegt. De verwijzing naar het decreet van 17 juli 1991
moet derhalve worden geschrapt.

De derde aanhefbepaling schrijve men als volgt :

"Gelet op het voorstel inzake eindtermen voor het
gewoon kleuter- en lager onderwijs van de Dienst voor
onderwijsontwikkeling van 1 april 1994;".

De vierde aanhefbepaling schrijve men als volgt :

"Gelet op het eensluidend advies van de Vlaamse
Onderwijsraad van 10 mei 1994;".

Artikel 1.

1. Artikel 1 ware beter gesteld als volgt :

"Artikel 1. De eindtermen voor het gewoon kleuter- en lager
onderwijs bedoeld in artikel 6bis van de wet van 29 mei 1959
tot wijziging van sommige bepalingen van de onderwljswetge-
ving worden vastgesteld in de bijlage van dit besluit".

L. 23.402/1.
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2 . Het onderricht van de tweede taal Frans is in het
lager onderwijs niet altijd verplicht en waar het verplicht
is geldt die verplichting niet altijd op eenvormige wijze.
Artikel 9 van de wet van 30 juli 1963 houdende taalregeling
in het onderwijs stelt dat het onderricht van de tweede
taal, die in het Nederlands taalgebied alleszins het Frans
is, in het lager onderwijs mag worden ingericht vanaf het
vijfde leerjaar. In de lagere scholen van het arrondisse-
ment Brussel-Hoofdstad en van de gemeenten opgesomd in
artikel 3 van de wet (in casu de taalgrensgemeenten) is dit
onderricht wel verplicht vanaf de tweede graad. In de
scholen van het arrondissement Brussel-Hoofdstad is
niet-verplicht onderricht in de tweede taal mogelijk vanaf
het eerste leerjaar lager onderwijs (artikel 10 van dezelfde
wet). In de lagere scholen van de randgemeenten mag het
Frans gegeven worden vanaf de tweede graad (artikel 7, 5 3,
van de wet van 2 augustus 1963 op het gebruik van de talen
in bestuurszaken).

Zoals de eindtermen taal Frans zijn gesteld, zou
het facultatief onderricht impliciet worden omgezet in een
verplicht onderricht. Volgens de gemachtigde is zulks niet
de bedoeling. Dit zou duidelijker blijken door in artikel 1
een tweede lid in te voegen dat, mede gelet op het feit dat
de eindtermen voor alle scholen gelden waar Franse les wordt
gegeven, kan worden geredigeerd als volgt :

"De in bijlage vastgestelde eindtermen taal Frans
gelden enkel voor de scholen waar het onderricht van de
tweede taal wordt ingericht?

L. 23.402/1.
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Artikel 2.

Gelet op het bepaalde in artikel ábis van de wet
van 29 mei 1959 kan de bepaling van artikel 2 worden ge-
schrapt. Zij moet worden vervangen door de aanwijzing van
de minister die met de uitvoering van het ontworpen besluit
wordt belast.

Artikel 3.

Aangezien het de bedoeling is om de naleving van
de eindtermen op te leggen met ingang van het school-
jaar 19964997, kan artikel 3 als volgt worden geredigeerd :

"Art. 3. De eindtermen vastgesteld bij dit besluit moeten
worden in acht genomen vanaf het schooljaar 199601997T

- - - - - - - - - - - - -

L. 23.402/1.
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De kamer was samengesteld uit
.

Mevrouw : S. VANDERHAEGEN, kamervoorzitter,

de Heren : M. VAN DAMME - staatsraden,
P. LEMMENS,

Mevrouw : A. BECKERS, griffier.

Het verslag werd uitgebracht door de H. G. VAN
HAEGENDOREN, auditeur. De nota van het Coördinatiebureau werd
opgesteld en toegelicht door Mevr. M.-C. CEULE, eerste referenda-
ris.

DE GRIFFIER,

A. BECKERS.

DE VOORZITTER,

S. VANDERHAEGEN.

L. 23.402/1.
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VOORONTWERP VAN DECREET

tot bekrachtiging van de ontwikkelingsdoelen
en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs

DE VLAAMSE REGERING,

Op voorstel van de Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken ;

Na beraadslaging,

BESLUIT :

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken is ermee belast, in naam
van de Vlaamse regering, bij de Vlaamse Raad het ontwerp van decreet in te dienen,
waarvan de tekst volgt :

Artikel 1

Dit decreet regelt een aangelegenheid bedoeld in artikel 127 van de Grondwet.

Artikel 2

De in bijlage van dit decreet gevoegde ontwikkelingsdoelen en eindtermen van het
gewoon basisonderwijs, zoals bepaald bij het besluit van de Vlaamse regering van 1
juni 1994 tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon
basisonderwijs, worden bekrachtigd.

Artikel 3

Dit decreet treedt in werking met ingang van het schooljaar 1996-1997.

Brussel,

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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BIJLAGE

bij het voorontwerp van decreet tot bekrachtiging van de
ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het

gewoon basisonderwijs

ONTWIKKELINGSDOELEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID  IN KIND GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaams-  en bewegingsbeheersing

De kleuters

1.1 kunnen diverse ruimtelijke
stappen, lopen en springen.

hindernissen nemen d.m.v. klimmen en klauteren,

1.2 kunnen de eigen bewegingsbaan stoppen, richten en wijzigen afhankelijk van
statische en dynamische objecten : andere bewegers, obstakels, bewegende voor-
werpen.

1.3 kunnen het evenwicht behouden in verplaatsingen en bij houdingen op diverse
steunvlakken.

1.4 kunnen het eigen lichaamsgewicht veilig opvangen d.m.v. landen en vallen.

1.5 kunnen onder
verplaatsen.

begeleiding kleuteraangepast materiaal veilig heffen, dragen en

1.6 kunnen met een eenvoudig bewegingsantwoord snel reageren op auditieve, visue-
le en tactiele signalen.

Complexe lichaams-  en bewegingsorganisatie

De kleuters

1.7 kunnen voor verschillende basisbewegingen de ledematen functioneel en gecoör-
dineerd inschakelen.

1.8 voeren de voornaamste basisbewegingen uit zonder teveel overtollige meebewe-
gingen.

1.9 kunnen vlot en spontaan de zijkanten van het lichaam gebruiken en zijwaarts
bewegen.

1.10 kunnen de armen en benen afwisselend bewegen.

Voorkeurlichaamszijde

De kleuters

1.11 tonen een duidelijke linker of rechter voorkeur voor éénhandige taken.

1.12 kunnen hun voorkeurhand tonen, wanneer het expliciet gevraagd wordt.

1.13 tonen in taken waar tweehandigheid vereist is een duidelijke taakverdeling in
gebruik van linker en rechter hand (-voet).

Lichaamsopbouw

De kleuters

1.14 tonen in het bewegen dat ze de opbouw van het lichaam aanvoelen en kennen
en dat ze intuïtief rekening houden met de lichaamsopbouw en met lichaamsgren-
zen en -verhoudingen.

1.15 kunnen zelf actief omgaan
dend met de omgeving.

met wijzigingen in de lichaamshouding rekening hou-
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Rustervaringen

De kleuters

1.16 kunnen komen tot rustervaringen.

Complexe ruimte- en tijdsfactoren

De kleuters

1.17 kunnen in de ruimte snel een afgesproken plaats terugvinden en er rekening mee
houden.

1.18 kunnen tijdens het bewegen rekening houden met plaatsaanduidingen.

1.19 kunnen handelend rekening houden met een te overbruggen afstand.

1.20 kunnen in eenvoudige bewegings- en spelsituaties de meest efficiënte bewegings-
richting kiezen.

1.21 passen de eigen beweging aan aan de snelheid en het tempo van bewegende
objecten, of aan de tijdsduur van auditieve signalen.

1.22 passen het eigen bewegingsritme spontaan aan aan een eenvoudig opgelegd ritme.

1.23 zoeken zelf een uitvoeringsvolgorde in een bepaalde opstelling van toestellen.

1.24 kunnen twee of meer opeenvolgende hindernissen nemen.

1.25 kunnen doelgericht een beweging onderbreken en laten opvolgen door een andere
beweging.

GROOT-MOTORISCHE EN KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GE-
VARIEERDE SITUATIES.

Groot-motorische vaardigheden

De kleuters

1.26 tonen een toenemende bedrevenheid in basisbewegingen met betrekking tot de
kind-eigen bewegingscultuur.

1.27 tonen actieve bewegingspogingen om de eigen behendigheidsgrens volgens eigen
aanvoelen te verleggen.

Klein-motorische vaardigheden

De kleuters

1.28 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.29 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.30 kunnen de functionele grepen gebruiken voor het hanteren van voorwerpen.

OPEENVOLGENDE HANDELINGEN

De kleuters

1.31 kunnen een eenvoudige reeks van opeenvolgende handelingen uitvoeren binnen
bewegingsactiviteiten.

BEWEGINGSANTWOORDEN

De kleuters

1.32 kunnen een gepast bewegingsantwoord geven op eenvoudige speltaken, bewe-
gingsopdrachten, afspraken en regels.
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HANDELEND OMGAAN MET BETEKENISINHOUDEN

De kleuters

1.33 tonen in het handelend omgaan met betekenisinhouden een toenemend begrij-
pen, toepassen en verwoorden van :

- spelideeën van kinderspelen ;
- lichaams-, bewegings-, ruimte- en tijdsbegrippen, facetten van fysische ken-

nis ;
- voorstellingen (fantasie) ;
- symbolen en hun interpretatie, begrippen.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De kleuters

1.34 kunnen geconcentreerd bezig blijven met een bewegingsprobleem.

1.35 tonen belangstelling voor aangereikte oplossingsstrategieën.

1.36

1.37

1.38

tonen pogingen tot verwoorden van gestelde acties.

kunnen creatief verschillende oplossingen voorstellen.

kunnen geleerde bewegingsprincipes toepassen in andere bewegingssituaties.

SENSORISCHE PRIKKELS

De kleuters

1.39 kunnen gerichte aandacht opbrengen voor verschillende sensorische prikkels en
deze rustig laten in werken.

BEWEGING ALS EXPRESSIE - EN COMMUNICATIEMIDDEL

De kleuters

1.40 tonen in hun vrije spel en in geleide opdrachten een spontaan aanwenden van
beweging als expressie en communicatiemiddel.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De kleuters

2.1 behouden de natuurlijke vitaliteit en bereidheid om fysieke inspanningen te
leveren.

2.2 nemen zelf initiatief om groot-motorisch te bewegen.

2.3 beleven zichtbaar plezier aan fysieke inspanningen.

2.4 ontwikkelen een correcte lichaamshouding.

2.5 behouden hun natuurlijke lenigheid

2.6 kunnen in diverse spelsituaties de nodige kracht tonen om het eigen lichaamsge-
wicht en kleuteraangepast spelmateriaal te verplaatsen en te dragen.

2.7 kunnen een fysieke inspanning een tijdlang volhouden.

2.8 kunnen eenvoudige verplaatsingsvormen op snelheid uitvoeren.

2.9 herkennen effecten van fysieke activiteit op het eigen lichaam en kunnen dat op
hun manier verwoorden.

2.10 ontwikkelen een goede hygiënische gewoonte en weten dat zij schoeisel en kledij
moeten aanpassen aan de omstandigheden.
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3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN
De kleuters

3.1 tonen een intrinsieke belangstelling om diverse nieuwe bewegingssituaties te
verkennen.

3.2 kunnen speels bezig zijn met de eigen beweging en lichamelijkheid.

3.3 tonen in het experimenteergedrag dat ze de eigen mogelijkheden en begrenzingen
aanvoelen.

3.4 tonen een rustige aanwezigheid in het eigen lichaam, voelen de eigen grenzen
en tonen een vertrouwdheid met de eigenheid van het lichaam.

3.5 tonen in diverse bewegingssituaties een variatie van innerlijk beleven.

3.6

3.7

tonen een persoonlijke stijl in spontane expressie.

durven de eigen bewegingsvormen en behendigheden tonen.

3.8 kunnen zich emotioneel uiten binnen aanvaardbare grenzen.

3.9 kunnen in bewegingssituaties respectvol rekening houden met de veiligheid en
de vermogens van andere kleuters en passen hun handelingen aan.

3.10 kunnen kleuter-aangepast materiaal uithalen en weer opbergen op de afgesproken
plaats.

3.11 kunnen materiaal op de geëigende manier gebruiken.

3.12 kunnen binnen een eenvoudige spelvorm  één tot twee spelregels opvolgen.

3.13 gaan spontaan over tot het maken van eenvoudige afspraken binnen het functio-
neren in subgroepjes.

ONTWIKKELINGSDOELEN MUZISCHE VORMING ’

1. MUZISCHE VORMING - BEELD
De kleuters kunnen :

1.1 visuele waarneming en beeldend geheugen versterken en vergroten door beelde-
lementen te herkennen.

1.2 materiaalgevoeligheid ontwikkelen door exploreren en experimenteren.

1.3 kleur, lijn, vlak, ritme, vorm en versiering onderscheiden en de ontdekking van
beeldelementen verwoorden.

1.4 verschillende beeldende,
om tot beeldend werk te

middelentechnische
komen.

aanwenden en gebruiken

1.5 impressies uiten in een persoonlijke, authentieke creatie en plezier scheppen in
het zoeken en vinden.

2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK

De kleuters kunnen :

2.1 klanken, geluiden, stilte en stemmingen in beluisterde muziek ervaren en herken-
nen.

2.2 ritme in beluisterde muziek en liedjes ervaren, herkennen en nabootsen.

2.3 signalen, functie en sfeer van beluisterde muziek of liedje ervaren en herkennen,
en alleen of in groep reproduceren.

2.4 een toenemende stembeheersing ontwikkelen.

2.5 met plezier een toenemend vermogen tot experimenteren en improviseren ont-
wikkelen met klank, stem of instrument.
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3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De kleuters kunnen

3.1 eigen
den.

belevenissen, ervaringen, gedachten, gevoelens en handelingen verwoor-

3.2 zich inleven in personages en dingen uit de omgeving en deze uitbeelden.

3.3 met een creatief stem- en taalgebruik expressief reageren en belevenissen uitbeel-
den.

3.4 de juiste verhouding tussen woord en beweging de expressie kanervaren dat
vergroten.

genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse
tuur en van voor hen bestemde culturele activiteiten.

3.5 en klassieke kinderlitera-

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING

De kleuters kunnen

4.1 spontaan meebewegen op muziek.

4.2 meedoen met bewegingen die tijdens het vertellen van een verhaal aan bod
komen en belangstelling tonen om het bewegingsinspirerend gegeven nauwkeurig
te observeren en na te bootsen.

4.3 ervaren dat ze een persoonlijke stijl kunnen ontwikkelen.

4.4 waargenomen klanken omzetten in beweging.

de eigen dansexpressie verwoorden.4.5

4.6 genieten van en belangstellend kijken naar een gevarieerd aanbod van lichaams-
expressie van kinderen en volwassenen.

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De kleuters kunnen

5.1 alert omgaan met voor hen bestemde audiovisuele boodschappen.

5.2 vaststellen dat klanken, beelden en bewegingen elkaar wederzijds beïnvloeden.

5.3 de volgorde van een reeks van voorwerpen, prenten, beelden, klanken en gelui-
den vaststellen, veranderen, schikken, herschikken en er een nieuw verhaal rond
vertellen.

5.4 bewuster luisteren en kijken naar de hoeveelheden geluiden en klanken en zeer
eenvoudige audiovisuele boodschappen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De kleuters kunnen

6.1 openstaan voor nieuwe dingen uit hun omgeving.

6.2 ervan genieten bezig te zijn met de dingen die hen omringen om hun expressie-
mogelijkheden te ontdekken.

6.3 vertrouwen
tonen.

op hun expressiemogelijkheden en durven hun eigen expressie-stijl

6.4 respect betonen
andere culturen.

voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot de eigen en de

6.5 genieten van de
‘kunstwerken’.

fantasie, de originaliteit, de creativiteit en de zelfexpressie in
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ONTWIKKELINGSDOELEN NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN
De kleuters kunnen

1.1 een mondelinge boodschap, eventueel ondersteund door gebaar of mimiek met
betrekking tot een concrete situatie begrijpen.

1.2 voor hen bestemde vragen in concrete situaties begrijpen.

1.3 een voor hen bestemde mondelinge boodschap, ondersteund door beeld en/of
geluid, begrijpen.

1.4 door de kleuteronderwijzer gegeven opdrachten, met betrekking tot activiteiten
in de klas of op school, begrijpen.

1.5 een beluisterd verhaal, bestemd voor hun leeftijdgroep, begrijpen.

1.6 de bereidheid vertonen om naar elkaar te luisteren en om zich in te leven in een
boodschap.

2. NEDERLANDS SPREKEN

De kleuters

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

2.11

2.12

2.13

kunnen een voor hen bestemde mededeling en/of een verhaal zo (her)formuleren,
zodat de inhoud ervan herkenbaar overkomt.

kunnen spreken over ervaringen en gebeurtenissen uit de eigen omgeving of over
wat ze van anderen vernamen.

kunnen spreken over gevoelens als blijheid, angst, verdriet en verwondering.

kunnen uitleggen hoe zij in een activiteit van plan zijn te werken of werkten.

kunnen iemand of iets beschrijven volgens kleur, vorm, grootte of een specifieke
eigenschap.

kunnen antwoorden op gerichte vragen in verband met betekenis, inhoud, bedoe-
ling, mening.. . in concrete situaties.

kunnen in een gesprek met een eenvoudige maar relevante vraag of met commen-
taar reageren.

kunnen zelf vragen stellen aan anderen die de door hen gewenste informatie
leveren.

kunnen de hulp of medewerking van anderen inroepen.

kunnen zich inleven in duidelijk herkenbare rollen en situaties en vanuit eigen
verbeelding/beleving hierop inspelen.

hanteren het realiseren van de hierboven genoemde ontwikkelingsdoelen zoveel
mogelijk standaard-Nederlands ondersteund door volwassenen.

zijn bereid om eigen gevoelens en verlangens op een persoonlijke manier uit te
drukken.

beleven plezier in het gebruiken van taal en het spelen met taal in concrete
situaties.

3. NEDERLANDS ‘LEZEN’
De kleuters

3.1 kunnen aan de hand van visueel materiaal een boodschap herscheppen.

3.2 kunnen door symbolen voorgestelde boodschappen in verband met concrete
activiteiten begrijpen.

3.3 kunnen op materialen, in boeken, op uithangborden lettertekens onderscheiden
van andere tekens.

3.4 zijn bereid spontaan en zelfstandig voor hen bestemde boeken en andere info-
bronnen in te kijken.
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4. NEDERLANDS ‘SCHRIJVEN’
De kleuters kunnen

4.1 een ervaring, een verhaal weergeven door middel van visueel materiaal.

4.2 eigen boodschappen door middel van symbolen vast-met hulp van volwassenen,
leggen en kenbaar maken.

onvolledige eenvoudige beelden aanvullen.4.3

5. NEDERLANDS ‘TAALBESCHOUWING’

5.1

5.2

De kleuters kunnen duidelijke vormen van mondelinge communicatie herkennen.

Zij beseffen dat boodschappen visueel
opnieuw kunnen worden opgeroepen.

kunnen worden bewaard en daardoor

5.3 Zij beseffen dat mensen door middel van het schrift boodschappen kunnen vast-
leggen.

5.4 Zij beseffen dat bepaalde symbolen
boodschappen over te dragen.

(pictogrammen, lettertekens,. . .) dienen om

5.5 Zij stellen
situaties :

zich vragen bij en reflecteren over taal en taalgebruik in concrete

- discrimineren van klanken, woorden ;
- ritmische aspecten van taal, rijmen ;
- intonatie en mimiek in relatie tot gevoelens, boodschap.

ONTWIKKELINGSDOELEN WERELDORIENTATIE

l.WERELDORIENTATIE - NATUUR

LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.1 kunnen mensen,
vonden criteria.

dieren en planten ordenen aan de hand van eenvoudige, zelfge-

1.2 kunnen in verband
van het inzicht dat

met voortplanting van mensen en dieren, getuigenis geven

- een levend wezen steeds voortkomt uit een ander levend wezen van dezelfde
soort ;

- dat de geboorte wordt voorafgegaan door een periode van gedragen worden
door de moeder of door de ontwikkeling van het jong in een ei ;

- dat de geboorte het verlaten van het moederlichaam of van het ei betekent.

NIET-LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.4 - kunnen verschillende weersomstandigheden gericht waarnemen, vergelijken
en benoemen ;

- kunnen voorbeelden geven van de gevolgen voor zichzelf.

1.5 kunnen experimenteren met enkele gangbare stoffen, ze onderscheiden en groe-
peren volgens één zelf gevonden eigenschap.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR
De kleuters

1.6 - kunnen bij zichzelf aangeven welk lichaamsdeel instaat voor het horen, zien,
ruiken, proeven en voelen ;

- kunnen de verschillen in de vorm, de geur, de smaak, het geluid, de kleur
en in aanvoelen onderscheiden.

1.7 tonen een experimenterende
over de natuur.

en explorerende aanpak om meer te weten te komen
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1.8 kunnen met hulp van een volwassene,
te weten te komen over de natuur.

eenvoudige bronnen hanteren om meer

GEZONDHEIDSEDUCATIE
De kleuters

1.9 - kunnen bij zichzelf en bij anderen het verschil tussen ziek, gezond en gewond
zijn herkennen ;

- kunnen in concrete situaties gedragingen herkennen die bevorderlijk of scha-
delijk zijn voor hun gezondheid.

1.10 tonen goede gewoonten inzake dagelijkse hygiëne.

1.11 weten dat ze door de inname van sommige produkten en planten ziek kunnen
worden.

MILIEU-EDUCATIE
De kleuters

1.12 tonen een houding van zorg en respect voor de natuur.

2. WERELDORIENTATIE - TECHNOLOGIE
De kleuters

2.1 kunnen van voorwerpen uit hun omgeving aangeven dat ze gemaakt zijn van
ijzer, steen, hout, glas, papier, textiel of plastiek.

2.2

2.3

2.4

kunnen van eenvoudige voorwerpen
uit verschillende onderdelen.

uit hun omgeving aantonen dat ze bestaan

kunnen bij eenvoudige voorwerpen uit
dingen en hechtingswijzen herkennen.

hun omgeving de meest courante verbin-

kunnen met gangbare materialen een eenvoudige constructie maken, waarbij
geschikt materiaal, geschikte hechtingswijzen en geschikt gereedschap kiezen

ze

2.5 tonen zich bereid om veilig om te gaan met materialen en gereedschap van de
klas.

3. WERELDORIENTATIE - MENS

IK EN MEZELF
De kleuters

3.1 kunnen bij zichzelf onderkennen wanneer zij bang,
en kunnen dit op een eenvoudige wijze uitdrukken.

blij, boos of verdrietig zijn

3.2 kunnen in een eenvoudige taal een recent gebeurde situatie waarbij zij betrokken
waren in dialoog met een volwassene, beschrijven en vertellen hoe zij zich daarbij
voelden.

3.3 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De kleuters

3.4 kunnen in concrete situaties verschillende manieren van omgaan met elkaar
herkennen en erover praten.

3.5 kunnen bij anderen gevoelens van bang, blij, boos en verdrietig zijn herkennen
en kunnen meeleven in dit gevoel.

3.6 weten dat mensen eenzelfde situatie op een verschillende wijze kunnen ervaren
en er verschillend kunnen op reageren.

3.7 kunnen een gevoeligheid tonen voor de behoeften van anderen.

3.8 kunnen voor zichzelf opkomen door signalen te geven die voor anderen begrijp-
baar en aanvaardbaar zijn.
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IK EN DE ANDEREN : IN GROEP

De kleuters

3.9 kennen en begrijpen omgangsvormen, leefregels en afspraken die van belang zijn
voor het samenleven in een groep.

3.10 kunnen in concrete situaties met de hulp van een volwassene afspraken maken.

3.11 kunnen bij een activiteit of een spel in een kleine groep, controleren of de
anderen zich aan de regels houden.

4. WERELDORIENTATIE - MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.1 kunnen beroepen en bezigheden van volwassenen die ze kennen op een eenvou-
dige wijze beschrijven.

4.2 kunnen in een concrete situatie het onderscheid maken tussen geven, krijgen,
ruilen, lenen, kopen en verkopen.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.3 kunnen verschillende gezinsvormen herkennen.

4.4 herkennen vormen van afwijzend of waarderend reageren op het anders-zijn van
mensen.

4.5 beseffen dat sommige mensen een andere levenswijze hebben dan zijzelf, als ze
geconfronteerd worden met beelden, informatie of mensen uit een andere cul-
tuur.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.6 kunnen met concrete
organiseren via regels

voorbeelden illustreren dat mensen
waaraan iedereen zich moet houden

die samenleven,

4.7 weten dat er mensen zijn die waken over het naleven van regels in elke samen-
leving.

4.8 kunnen een onderscheid maken tussen geweldloze en gewelddadige oplossingen
voor conflicten.

5. WERELDORIENTATIE - TIJD

De kleuters

5.1 - begrijpen dat ,,gisteren” voorbij is en dat ,,morgen” nog moet komen.
- kunnen de begrippen vandaag, dag, nacht in hun juiste betekenis gebruiken.

5.2 kunnen een beperkt aantal vaste gebeurtenissen in het verloop van hun dag in
een juiste volgorde aangeven.

5.3 tonen tijdsbesef aan de hand van het functioneel gebruik van verschillende soor-
ten kalenders.

5.4 kunnen een eenvoudig visueel voorgesteld plan zelfstandig uitvoeren.

5.5 kunnen terugblikken op minstens twee voorbije activiteiten door deze in de juiste
volgorde te rangschikken en te verwoorden.

5.6 kunnen in de tijd vooruitzien door minstens twee activiteiten na elkaar te plannen.
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6. WERELDORIENTATIE - RUIMTE

RUIMTELIJKE ORIENTATIE

De kleuters

6.1 kunnen een menselijke figuur tekenen met de belangrijkste lichaamsdelen (het
hoofd, de romp, de benen, de armen, de oren, de ogen, de neus en de mond)
op de juiste plaats.

6.2

6.3

kunnen inschatten hoeveel ruimte hun eigen lichaam inneemt.

vinden zelfstandig hun weg in een vertrouwde omgeving.

6.4 kunnen aan een bekende volwassene hun naam en de gemeente waar ze wonen
zeggen.

6.5 kennen de betekenis van de volgende pictogrammen :

- de pijl,
- de uitgang,
- het toilet.

6.6 kunnen voorstellingen van vertrouwde plaatsen en voorwerpen herkennen.

RUIMTEBELEVING

De kleuters

6.7 kunnen een ruimte inrichten in functie van hun spel.

6.8 kunnen, mits aanwijzingen, orde brengen in een beperkte ruimte.

RUIMTELIJKE ORDENING

De kleuters

6.9 kunnen verschillen
woorden.

in landschappen en omgevingen, door mensen ingericht, ver-

VERKEER - MOBILITEIT

De kleuters

6.10 herkennen in hun omgeving plaatsen waar ze veilig kunnen spelen en waar niet.

6.11 beseffen dat het verkeer risico’s inhoudt.

6.12 kunnen onder begeleiding elementaire verkeersregels toepassen.

ONTWIKKELINGSDOELEN WISKUNDIGE INITIATIE

1. WISKUNDIGE INITIATIE - GETALLEN

De kleuters kunnen

1.1 handelend en verwoordend de ene concrete hoeveelheid dingen vergelijken met
een andere hoeveel heid dingen. Bij het verwoorden gebruiken zij daarbij de
passende hoeveelheidsbegrippen (evenveel/niet  evenveel dingen, veel/weinig  din-
gen,te veeWe weinig dingen, dingen over/ dingen te kort, meer/minder dingen,
meest/minst dingen).

1.2 met aanwijzing vijf dingen correct
dingen er geteld zijn (resultatief).

(simultaan) tellen en daarna zeggen hoeveel

1.3 een rangorde (tot vijfde) aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) als begin
en richting zijn afgesproken.

1.4 in concrete situaties rekenhandelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en
hoeveelheid. Zij kunnen deze handelingen verwoorden door de gepaste begrippen
te hanteren (evenveel maken, bij doen, wegdoen, samentellen, vermeerderen,
verminderen, verdelen).
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1.5 door handelend en verwoordend te vergelijken, aangeven dat er een bepaalde
hoeveelheid dingen dezelfde blijft, hoe ze ook geplaatst of geordend zijn in de
ruimte.

2. WISKUNDIGE INITIATIE - METEN
De kleuters kunnen

2.1 handelend en verwoordend twee dingen op hun kwalitatieve eigenschap vergelij-
ken.

2.2 dingen kwalitatief vergelijken
schappelijke kenmerken.

en samenbrengen OP basis van één of twee gemeen-

2.3 dingen rangschikken volgens de toenemende of afnemende mate van een welbe-
paald kwalitatief kenmerk.

2.4 in concrete situaties handelingen uitvoeren
in functie van een kwalitatief kenmerk.

met vormen, grootheden en figuren,

2.5 handelend en verwoordend, aangeven dat een bepaalde grootheid (lengte, in-
houd, volume, gewicht, oppervlakte) van een ding dezelfde blijft, hoe dit ook
geplaatst of geordend is in de ruimte.

2.6 bij benadering een voorwerp ,,meten” met een zelfgekozen maateenheid.

2.7 verandering, beweging (snelheid), die ze met hun eigen lichaam ervaren of die
ze bij voorwerpen, verschijnselen of bij andere mensen waarnemen, verwoorden.

2.8 bij vergelijking van twee voor hen bekende activiteiten en bij voldoende duidelijke
verschillen, verwoorden welke activiteit het langst en welke het kortst duurt.

2.9 aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale
gebeurtenis waarvan de dag is aangegeven binnen de periode van een week.

3. WISKUNDIGE INITIATIE - RUIMTE (INITIATIE OP MEETKUNDE)
De kleuters kunnen

3.1 handelend, in concrete situaties de begrippen ,,in, op, boven, onder, naast, voor,
achter, eerste, laatste, tussen, schuin, op elkaar, ver weg, dicht bij, binnen,
buiten, omhoog en omlaag” in hun juiste betekenis gebruiken. Zij kunnen picto-
grammen in verband met ‘richtingen’ als symbolen hanteren.

3.2 vanuit verschillende gezichtspunten die ze zelf concreet innemen, verwoorden
hoe eenzelfde voorwerp, gebouw of persoon er telkens anders uitziet.

3.3 in een concrete situatie oplossingen vinden voor een ruimtelijk probleem. Zij
kunnen hun oplossingswijze en oplossingen verwoorden.

3.4 vanuit een patroon een rij of een reeks dingen verder zetten. In het patroon
kunnen aantallen (beperkt tot 5) en/of kwalitatieve kenmerken (beperkt tot twee
gemeenschappelijke) voorkomen.

EINDTERMEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID IN KIND-GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaam+  en bewegingsbeheersing
De leerlingen

1.1 kunnen de motorische basisbewegingen op een voldoend flexibele en verfijnde
wijze aanwenden in gevarieerde en complexe bewegingssituaties.

Verantwoord en veilig bewegen
De leerlingen

1.2 kennen elementaire
ook toe.

regels om zichzelf en anderen te beschermen en passen ze
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1.3 kennen de gevaren en risico’s van bewegingssituaties en kunnen deze inschatten
en signaleren.

1.4 kennen elementaire middelen voor eerste hulp bij sportongevallen en kunnen ze
ook hanteren.

Complexe lichaams-en bewegingsorganisatie
De leerlingen

1.5 kunnen verschillende basisbewegingen aaneenschakelen.

1.6 kunnen verschillende basisbewegingen tegelijk combineren.

Voorkeurlichaamszijde, lichaamsopbouw, lichaamsbesef
De leerlingen

1.7 kennen hun voorkeurhand en -voet en kunnen deze ook efficiënt gebruiken.

1.8 kennen en gebruiken hun voorkeurzijde om te wenden en te draaien rond de
lengteas.

1.9 tonen in het bewegen een intuïtief, maar ook een bewust kennen, aanvoelen,
omgaan en rekening houden met de eigen lichaamskenmerken, -mogelijkheden
en -beperkingen.

Rustervaringen
De leerlingen

1.10 hebben in rust controle over ademhaling en spieren.

1.11 zijn bereid om een sfeer van rust te creëren.

GROOT-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN EN ACTIES IN GEVARIEERDE SI-
TUATIES

Variante vormen van basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van toestellen
De leerlingen

1.12 kunnen veilig omgaan met rollend en/of glijdend materiaal.

1.13 kunnen balanceren op de grond en over diverse soorten toestellen.

1.14 beheersen vormen van omgekeerde houdingen.

1.15 beheersen verschillende vormen van springen.

1.16 kunnen verschillende vormen van rollen uitvoeren.

1.17 kunnen aan een toestel draaibewegingen rond de breedte-as uitvoeren.

1.18 kunnen diverse klimtoestellen opklimmen en veilig ervan afdalen.

1.19 kunnen hun loopstijl en -tempo aanpassen aan de afstand.

1.20 kunnen hoog- en verspringen.

1.21 kunnen op verschillende manieren en met diverse tuigen werpen.

Spel en sportspelen
De leerlingen

1.22 beheersen fundamentele bewegingsvaardigheden die nodig zijn om een eenvoudig
bewegingsspel zinvol te kunnen spelen in eenvoudige sport- en spelsituaties.

1.23 kunnen eenvoudige spelideeën uitvoeren in eenvoudige bewegingsspelen.

1.24 kunnen zich in een spel inleven en hierbij verschillende rollen waarnemen.

1.25 passen de afgesproken spelregels toe en aanvaarden de sancties bij overtredingen.

1.26 kennen elementaire tactische principes, kunnen ze toepassen in verwante spelen
en kunnen een eenvoudig tactisch plannetje afspreken en uitvoeren.
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Ritmisch en expressief bewegen

De leerlingen

1.27 kunnen bewegingsvormen uitvoeren op een opgelegd ritme.

1.28 kunnen een danscombinatie (een aantal bewegingspatronen achter elkaar) ont-
houden en zonder aanwijzingen uitvoeren.

1.29 kunnen een geschikte en duidelijke bewegingsvorm kiezen voor wat ze willen
uitdrukken.

Bewegen in verschillende milieus
De leerlingen

1.30

1.31

1.32

bewegen op een aangepaste manier in de vrije natuur.

kunnen ongeremd en spelend bewegen in het water

voelen zich veilig in het water en kunnen zich voortbewegen in het water.

KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GEVARIEERDE SITUATIES

De leerlingen

1.33 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.34 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.35 kunnen de functionele grepen gedifferentieerd gebruiken voor het hanteren van
voorwerpen.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN
De leerlingen

1.36 kunnen geconcentreerd bezig zijn met een bewegingstaak.

1.37 zoeken zelfstandig en op een creatieve manier naar een oplossing voor een
bewegings- of spelprobleem.

1.38 kunnen zelfstandig materiaal kiezen en opstellen.

1.39 zijn in staat gekende oefen- en spelvormen zelfstandig op te starten en in gang
te houden.

1.40 hebben inzicht in eigen oplossingsstrategieën en bewegingsgedragingen en kunnen
dit verwoorden gebruikmakend van de geëigende terminologie.

SENSORISCHE PRIKKELS

De leerlingen

1.41 kunnen onder verschillende sensorische prikkels die gelijktijdig worden waarge-
nomen de relevante prikkel selecteren.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De leerlingen

2.1 hebben noties over eigen constitutie en ontwikkelen een correcte lichaamshou-
ding.

2.2 beschikken over uithouding, kracht, lenigheid, snelheid en spierspanning m.b.t.
het bereiken van de motorische competenties.

2.3 beleven voldoening aan fysieke inspanning en kennen ook het lange-termijn effect
ervan.
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2.4 weten wat zich in het lichaam afspeelt bij vermoeidheid en recuperatie en zijn
in staat de tekenen ervan te herkennen. Ze beseffen in dat verband het belang
van opwarming en rust.

2.5. kennen de basisregels voor een gezonde voeding en begrijpen het belang van
gewichtscontrole.

2.6 kennen de elementaire regels in verband met hygiëne en passen ze toe.

2.7 kennen mogelijke vormen van rollend en/of glijdend materiaal en weten er veilig
mee om te gaan.

3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN

De leerlingen

3.1 zijn bereid een opdracht vol te houden en af te werken.

3.2 kunnen hun eigen inspanning en die van anderen inschatten en waarderen.

3.3 nemen deel aan bewegingsactiviteiten in een geest van fair-play.

3.4 kennen de mogelijkheden om buiten de les L.O. een voorkeursport te beoefenen.

3.5 zijn bereid tot medewerking en samenwerking met alle medeleerlingen zonder
onderscheid van geslacht of etnische origine.

3.6 kunnen anderen ruimte geven om te spelen zodat iedereen zinvol kan deelnemen
aan een spel.

3.7 tonen spontaneïteit, expressiviteit en echtheid op een sociaal aanvaarde wijze.

3.8 zien ongecontroleerde en ongewenste uitingen bij zichzelf in en zetten ze recht.

3.9 kunnen bewegingsmateriaal op de geëigende manier gebruiken.

EINDTERMEN MUZISCHE VORMING

1. MUZISCHE VORMING - BEELD
De leerlingen kunnen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

door middel van kunst- en beeldbeschouwing een persoonlijk waardeoordeel
ontwikkelen over beelden en beeldende kunst van vroeger, van nu en van ver-
schillende culturen.

door betasten en voelen (tactiel), door kijken en zien (visueel) impressies opdoen,
verwerken en erover praten.

beeldinformatie herkennen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover
staan.

na gericht kijken, verbeelding, eigen informatie op een persoonlijke wijze beel-
dend overdragen.

plezier en voldoening vinden in het beeldend vormgeven en genieten van wat
beeldend is vormgegeven.

beeldende problemen oplossen, technieken toepassen en gereedschappen en ma-
terialen hanteren om beeldend vorm te geven op een manier die hen voldoet.

de zeggingskracht van het beeldend werk vergroten.

tactiele, visuele impressies, ervaringen, gevoelens en fantasieën op een beeldende
manier weergeven.

beeldinformatie uit het eigen werk en het beeldend werk van de anderen herken-
nen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover staan.
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2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK

De leerlingen kunnen

2.1 muziek beluisteren en ervaren, muzikale impressies opdoen uit de geluidsomge-
ving met aandacht voor enkele kenmerken van de muziek :

- klankeigenschap ;
- functie/gebruikssitua tie.

2.2 improviseren en experimenteren, klankbronnen en muziekinstrumenten uittesten
op hun klankwaarde en in een muzikaal (samen)spel  daarvan gebruik maken.

2.3 hedendaagse muziek, muziek uit andere tijden, andereopenstaan voor
en culturen.

2.4 genieten van zingen en musiceren en dit gebruiken als impuls voor nieuwe mu-
zikale spelideeën of andere aanverwante expressiewijzen.

2.5 spelen met liederen en muziekfragmenten.

2.6 vanuit het eigen muzikaal aanvoelen praten over het zingen en het musiceren.

2.7 ervaren dat iedereen in staat is tot ,,componeren”  in de primaire betekenis van
het woord.

3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De leerlingen kunnen

3.1

3.2

3.3

genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse
tuur en voor hen bestemde culturele activiteiten.

en klassieke kinderlitera-

spelvormen waarnemen en inzien dat de juiste verhouding tussen woord en
beweging de expressie kan vergroten.

voorgelezen)geconcentreerd luisteren naar een gesproken tekst (verteld of
die mondeling, schriftelijk, beeldend of dramatisch weergeven.

en

3.4 spelvormen in een sociale en maatschappelijke context hanteren.

3.5 ervaringen, gevoelens, ideeën, fantasieën . . . uiten in spel.

3.6 een aan de speelsituatie aangepaste en aangename spreektechniek ontwikkelen
(articulatie, adembeheersing, tempo, toonhoogte) en verschillende verbale en
non-verbale spelvormen improviseren.

3.7 genieten van, praten over en kritisch staan tegenover het eigen spel en dat van
anderen, de keuze van spelvormen, onderwerpen, de beleving.

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING

De leerlingen kunnen

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

genieten van lichaamstaal, beweging en dans.

de expressieve waarde van beweging en dans begrijpen vanuit
betekenis in het dagelijkse leven, hier en bij andere volkeren.

een eenvoudig bewegingsverhaal opbouwen met als
gezien, gelezen, gevoeld of meegemaakt wordt.

samenwerken met anderen :

inzicht in hun

vertrekpunt iets wat gehoord,

- om
- om

een eenvoudig dansverloop op te bouwen ;
al improviserend te reageren op elkaars beweging.

manier en daarbijbewegen op een
van de beweging

creatieve
bespelen

één of meerdere

- tijd ;
- kracht ;
- ruimte ;
- lichaamsmogelij kheden.

4.6 kinder-, volks- en andere dansen uitvoeren.

basiselementen
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4.7

4.8

nieuwe dansen ontwerpen met eenvoudige passen en figuren.

het inoefenen, de voorbereiding, het aanwenden van de lichaamstaal
uitvoeren (vertoning), door henzelf en anderen, kritisch bespreken.

en het

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De leerlingen kunnen

5.1 over de massamedia voldoende informatie inwinnen.

5.2 beeldsignalen waarnemen zodat men opvallend goede en minder geslaagde dingen
kan doorzoeken en herkennen.

5.3 de werking en de produktie van de media onderzoeken.

5.4 eenvoudige audiovisuele informatie uit de eigen omgeving herkennen, onderzoe-
ken en vergelijken naar betrouwbaarheid, eenzijdigheid of oppervlakkigheid.

5.5 ervaren dat een visueel beeld al dan niet vergezeld van een nieuw geluid steeds
een nieuwe werkelijkheid kan oproepen.

5.6 soorten van eenvoudige hedendaagse audiovisuele opname- en weergavetoestel-
len (informatiedragers) aanwijzen, benoemen en ze creatief bedienen.

5.7 een eigen audiovisuele taal gebruiken en het massale audiovisuele aanbod een
relativerende plaats toekennen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De leerlingen kunnen

6.1 blijvend nieuwe dingen uit hun omgeving ontdekken.

6.2 zonder vooroordelen naar kunst kijken en luisteren.

6.3 genieten van het muzisch handelen waardoor hun expressiemogelijkheden verrui-
men.

6.4 vertrouwen
gen tonen.

op hun eigen expressiemogelij kheden en durven hun creatieve uitin-

6.5 respect betonen voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot eigen en andere
culturen.

EINDTERMEN NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN

Voor de eindtermen 1.1 tot en met 1.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (ver-
werkingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die
door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

1.1 een voor hen bestemde mededeling met betrekking tot het school- en klasgebeu-
ren.

1.2 een voor hen bestemde informatieve radio-uitzending.

1.3 een uiteenzetting of instructie van een medeleerling, bestemd voor de leerkracht.

1.4 een telefoongesprek.

Voor de eindtermen 1.5, 1.6 en 1.7 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten op een persoonlijke en overzich-
telij ke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).
De leerlingen kunnen de informatie op een persoonlijke en overzichtelijke wijze ordenen
bij

1.5 een uiteenzetting of instructie van de leerkracht.
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1.6 een voor hen bestemde instructie voor een buitenschoolse situatie.

1.7 een voor hen bestemde informatieve t.v.-uitzending.

Voor de eindtermen 1.8 tot en met 1.11 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en die op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen de informatie beoordelen die voorkomt in

1.8 een discussie met bekende leeftijdgenoten.

1.9 een gesprek met bekende leeftijdgenoten.

1.10 een door leeftijdgenoten geformuleerde oproep.

1.11 een dramatisering van een behandeld onderwerp, gebracht door leeftijdgenoten.

1.12

- de totale luistersituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de desbetreffende eindterm.

1.13 De leerlingen kunnen met het
eindtermen reflecteren over :

0% op het realiseren van de hierboven vermelde

- afspraken voor het taalgebruik m.b.t. bedoelingen en achtergrond van de
spreker, standaard- Nederlands en regionaal Nederlands ;

- aan te wenden luisterstrategieën ;
- tekstsoorten.

1.14 De leerlingen ontwikkelen bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-
men luisterattitudes.

Zij leggen een positieve bereidheid aan de dag om :

- de ander te begrijpen naar zijn bedoeling ;
- te reflecteren op het eigen luistergedrag ;
- luisterconventies na te leven.

Zij hebben plezier en zin in luisteren naar anderen om het eigen weten, denken
en voelen te stimuleren.

Zij zijn voldoende weerbaar om het beluisterde te toetsen aan eigen inzichten.

2. EINDTERMEN NEDERLANDS SPREKEN

Voor de eindtermen 2.1 t/m 2.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat
zij willen meedelen of vragen, aan de luisteraar duidelijk kunnen maken (verwerkings-
niveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel
van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.1 aan leeftijdgenoten over zichzelf informatie verschaffen.

2.2 aan iemand om ontbrekende informatie vragen.

2.3 over een op school behandeld onderwerp aan de leerkracht verslag uitbrengen.

2.4 in een telefoongesprek informatie uitwisselen.

Voor de eindtermen 2.5 tim 2.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij hun boodschap
op een overzichtelijke en persoonlijke wijze kunnen weergeven (verwerkingsniveau =
structureren).

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.5 vragen van de
den.

leerkracht in verband met een behandeld onderwerp beantwoor-
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2.6 van een behandeld onderwerp of een beleefd voorval een verbalelnon-verbale
interpretatie brengen, die begrepen wordt door leeftijdgenoten.

2.7

2.8

bij een behandeld onderwerp structurerend vragen
woord kunnen worden door leeftijdgenoten.

stellen die begrepen en beant-

een instructie
uitvoeren.

geven zodat iemand die vertrouwd is met de situatie, ze kan

Voor de eindtermen 2.9 en 2.10 wordt van de leerlingen verwacht dat zij in staat zijn
om de gespreksinhoud te ordenen, en die op basis van vergelijking met, hetzij hun
eigen mening hetzij met andere bronnen, oordeelkundig aan te wenden (verwerkingsni-
veau = beoordelen).
De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.9

2.10

in een gesprek
volwassenen.

kritisch reageren op de vragen en opmerkingen van bekende

tijdens een discussie met bekende volwassenen
passende argumenten naar voren brengen.

over een behandeld onderwerp

2.11 De leerlingen kunnen vaardigheden/strategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale spreeksituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de vermelde eindterm.

2.12 De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over :
- afspraken voor de keuze van het taalgebruik m.b.t. de verwachtingen en de
achtergrond van de luisteraar ;
- aan te wenden spreekstrategieën ;
- tekstsoorten ;
- keuze van woorden, woordvolgorde, stemintonatie.. . ;
- gebruik van standaard-Nederlands en van dialect.

2.13 De leerlingen ontwikkelen
men spreekattitudes.

Zij hebben :

bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

- spreekdurf d.w.z. een positieve bereidheid om het woord te nemen ;
- een positieve bereidheid om te reflecteren op het eigen spreekgedrag ;
- een positieve houding ten overstaan van na te leven gespreksconventies, o.m.

het gebruik van standaard-Nederlands in functionele gebruikssituaties ;
- respect voor de gesprekspartners ;
- plezier en zin in het spreken met anderen ;
- voldoende weerbaarheid om voor de eigen mening op te komen ;
- de bereidheid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoon-

lijke manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren.

3. NEDERLANDS LEZEN

Voor de eindtermen 3.1, 3.2 en 3.3 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de infor-
matie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (verwer-
kingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door
middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

3.1 voor hen bestemde instructies voor handelingen van gevarieerde aard.

3.2 de gegevens in schema’s en tabellen ten dienste  van het publiek.

3.3 voor hen bestemde teksten in tijdschriften.

Voor de eindtermen 3.4 tot en met 3.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten, op een persoonlijke en overzich-
telijke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).
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De leerlingen kunnen de informatie ordenen die voorkomt in

3.4

3.5

voor hen bestemde school- en studieteksten.

voor hen bestemde instructies bij schoolopdrachten.

3.6 gegevensbestanden in allerlei naslagwerken (registers in : telefoongidsen, jeug-
dencyclopedieën, lijsten in naslagwerken).

3.7 voor hen bestemde stripverhalen.

3.8 voor hen bestemde

- verhalen en kinderromans ;
- dialogen en toneelteksten ;
- versjes en gedichtjes.

Voor de eindtermen 3.9 tot en met 3.12 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en deze op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen informatie beoordelen die voorkomt in

3.9 verschillende voor hen bestemde brieven.

3.10 een verscheiden aanbod van kinderkranten, -tijdschriften, -encyclopedieën en
themaboeken voor kinderen.

3.11

3.12

een voor hen bestemde schriftelijke oproep of uitnodiging tot actie.

reclameteksten die rechtstreeks verband houden met hun leefwereld.

3.13 De leerlingen kunnen vaardigheden/strategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale leessituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

3.14

3.15

De leerlingen kunnen met het oog op het
eindtermen reflecteren :

realiseren van de hierboven vermelde

- over afspraken m.b.t. het taalgebruik in verhalen, versjes, gedichten, zakelijke
teksten ;

- over te hanteren leesstrategieën bij het leesproces : plannen, uitvoeren (lees-
wijze), evalueren ;

- over de bedoeling waarmee de schrijver zich tot zijn lezerspubliek richt (info
geven, instructies geven, uitnodigen tot actie...) ;

- binnen een concrete taalgebruikssituatie over woord, woordbetekenis in een
context, woordvolgorde, zin, alinea, tekst, beeldspraak, signaalwoorden.

De leerlingen ontwikkelen
men leesattitudes.

bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

Zij hebben

- een positieve bereidheid om te kiezen voor lezen in situaties waar dit aange-
wezen en mogelijk is ;

- een positieve bereidheid om te reflecteren over het eigen leesgedrag ;
- een positieve bereidheid tot zelfcontrole ; - voldoende weerbaarheid om bij

het lezen de verkregen informatie te toetsen aan de eigen mening en kennis ;
- zin om teksten ter hand te nemen om het eigen weten, denken en voelen te

stimuleren en om ervan te genieten ;
- een positieve bereidheid om zich in te leven in de boodschap, de personages

en de situaties in kinderromans, dialogen, toneelteksten, versjes en gedicht-
jes ;

- een positieve bereidheid om :
* zelfstandig jeugdliteratuur te lezen als ze weten dat ze er gevoelsmatig

(plezier, ontroering. ..) door kunnen worden geraakt ;
* hun persoonlijke waardering en voorkeur voor bepaalde tekstsoorten (infor-

matieve, fictionele) uit te spreken.
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4. NEDERLANDS SCHRIJVEN

Voor de eindterm 4.1 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de informatie die ze
krijgen vrij letterlijk kunnen weergeven (verwerkingsniveau = kopiëren). Met ‘informa-
tie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen

4.1 overzichten, aantekeningen, mededelingen op- en overschrijven.

Voor de eindterm 4.2 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat zij willen
meedelen of vragen, aan de lezer duidelijk kunnen maken (verwerkingsniveau = be-
schrijven).

De leerlingen kunnen

4.2 een oproep, een uitnodiging, een instructie richten aan leeftijdgenoten.

Voor de eindtermen 4.3 tot en met 4.6 wordt van de leerlingen verwacht dat zij hun
boodschap op een persoonlijke en overzichtelijke wijze kunnen neerschrijven (verwer-
kingsniveau = structureren).

De leerlingen kunnen

4.3 een brief schrijven aan een bekende om een persoonlijke boodschap of belevenis
over te brengen.

4.4 voor een bekend persoon een verslag schrijven naar aanleiding van :
- de persoonlijke indrukken bij het lezen of beluisteren van een verhaal ;
- een gebeurtenis ;
- het lezen van een informatieve tekst.

4.5 een formulier invullen met informatie over henzelf, hun situatie en hun activitei-
ten.

4.6 schriftelijk antwoorden op vragen over verwerkte inhouden in relevante en goed
gestructureerde zinnen.

4.7 De leerlingen kunnen vaardigheden/strategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale schrijfsituatie ;
- de tekstsoort ;

4.8

- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

De leerlingen kunnen voor het realiseren van bovenstaande eindtermen boven-
dien :

- hun teksten verzorgen rekening houdende met handschrift en lay-out ;
- spellingafspraken en -regels toepassen in verband met het schrijven van :

- woorden met vast woordbeeld
* klankzuivere woorden
* hoogfrequente niet-klankzuivere woorden ;

- woorden met veranderlijk woordbeeld (regelwoorden)
* werkwoorden
* klinker in open/gesloten lettergreep
* verdubbeling medeklinker
* niet-klankzuivere eindletter ;

4.9

- hoofdletters ;
- interpunctietekens . , ?! :

De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over :
- taalgebruik in formele en informele teksten (persoonlijke brief, gedicht, zake-

lijke brief, krantebericht ,verslag,.  . .) ;
- de stappen in het schrijfproces ;
- het gebruik van hulpmiddelen ;
- het schrijfdoel :

* plezier verschaffen aan de lezer ;
* aanzetten tot handelen ;
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4.10

* informatie geven ;
* instructies geven ;

- aspecten van taal binnen allerlei taalsituaties zoals :
* woord, woordvolgorde,getal, genus ;
* standaardtaal, regionale taal ;
* synoniem, vergelijking, beeldspraak ;
* de onder 4.8 vermelde eindterm.

De leerlingen ontwikkelen
men schrijfattitudes.

bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

Zij zijn :

- bereid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoonlijke
manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren ;

- bereid om te schrijven voor eigen plezier en om met taal te experimenteren ;
- bereid om te reflecteren over het eigen schrijven ;
- bereid tot het verzorgen van handschrift, lay-out en spelling ;
- bereid tot zelfcontrole en gerichtheid op de precisie in de formulering.

Zij hebben ‘schrijfdurf’.

5. NEDERLANDS - TAALBESCHOUWING

5.1 Binnen een concrete taalcontext kunnen de leerlingen reflecteren over :

- het gebruik van standaardtaal, regionale en sociale taalvariëteiten ;
- bepaalde houdingen, vooroordelen en rolgedrag in taal ;
- taalgedragsregels ;
- bepaalde taalhandelingen ;
- hoe via taal bepaalde standpunten ingenomen en/of kenbaar worden gemaakt.

5.2 De leerlingen kunnen reflecteren over gebruikte luister-, spreek-, lees- en schrijf-
strategieën.

5.3 De leerlingen kunnen vanuit een concrete context reflecteren over de volgende
aspecten van taal :

- klankniveau ;
- woordniveau (woordvorming) ;
- zinsniveau (woordvolgorde) ;
- tekstniveau (eenvoudige structuren).

5.4 De leerlingen kunnen bij de bovenstaande eindtermen de geëigende termen
gebruiken :
- zender, ontvanger, boodschap, bedoeling, situatie ;
- zelfstandig naamwoord (+lidwoord),  verkleinwoord, werkwoord, stam, uit-

gang, voor- en achter voegsel, andere woorden ;
- onderwerp, persoonsvorm, zinsdeel ;
- kopje, alinea.

5.5

5.6

De leerlingen zijn bereid om te reflecteren over taal en over taalgebruik.

De leerlingen nemen een onbevooroordeelde houding aan tegenover taalverschei-
denheid en taalvariatie.

EINDTERMEN TAAL FRANS

1. FRANS - LUISTEREN
Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

1.1

1.2

de hoofdzaken begrijpen in korte mededelingen.

hun gesprekspartner begrijpen in een kort gesprek als deze :

- hoe hij heet ;
- hoe oud hij is ;
- waar hij woont ;
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- zijn gezinsleden benoemt ;
- zegt hoe het met hem gaat ;
- zegt in welk huis hij woont en de belangrijkste vertrekken benoemt ;
- zegt wat hij (niet) graag doet in zijn vrije tijd ;
- zegt wat hij (niet) graag eet ;
- zegt welke kleding hij (niet) graag draagt ;
- zegt hoe hij zich verplaatst ;
- zegt waar hij pijn heeft en de belangrijkste lichaamsdelen benoemt ;
- zegt hoe laat het is ;
- zegt wanneer hij jarig is ;
- zegt welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vraagt.

de gesprekspartner begrijpen als deze :
-
-
- zegt hoeveel iets kost ;

-
-
-
-
-
-

de weg vraagt naar veel voorkomende gebouwen ;
de weg toont ;

begroet en afscheid neemt ;
zich verontschuldigt ;
gelukwensen uit ;
bedankt en reageert op een dankbetuiging ;
zegt dat hij iets (niet) begrepen heeft ;
vraagt om mee te doen aan een spel en reageert op een voorstel om mee te doen ;
eenvoudige beleefdheidsformules hanteert i.v.m. tafelen.

1.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
luisterbereidheid aan de dag.

2. FRANS - LEZEN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

2.1 eenvoudige opschriften, aanwijzigingen, waarschuwingen en aankondigingen be-
grijpen.

2.2 een tekst globaal begrijpen met behulp van visuele ondersteuning.

2.3 in een tweetalige alfabetische basiswoordenlijst de vertaling opzoeken van een
Frans woord.

2.4 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
leesbereidheid aan de dag.

3. FRANS - SPREKEN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

3.3_ zinnen en beeldmateriaal combineren ;

3.2 in een kort gesprek aan een gesprekspartner vragen stellen en informatie verstrek-
ken.

Ze kunnen
- zeggen hoe ze heten ;
- zeggen hoe oud ze zijn ;
- zeggen op welk adres en in welk deel van het land ze wonen ;
- hun gezinsleden benoemen ;
- zeggen hoe het met hen gaat ;
- zeggen in welk soort huis ze wonen en de belangrijkste vertrekken benoemen ;
- zeggen wat ze (niet) graag doen in hun vrije tijd ;
- zeggen wat ze (niet) graag eten ;
- zeggen welke kleding ze (niet) graag dragen ;
- zeggen hoe ze zich verplaatsen ;
- zeggen waar ze pijn hebben en de belangrijkste lichaamsdelen benoemen ;
- zeggen hoe laat het is ;
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- zeggen wanneer ze jarig zijn ;
- zeggen welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vragen.

Ze kunnen

- de weg vragen naar veel voorkomende gebouwen ;
- zeggen dat ze de weg niet kunnen tonen ;
- dagelijkse winkelwaar bestellen ;
- vragen hoeveel iets kost ;
- iemand begroeten en afscheid nemen ;
- zich verontschuldigen ;
- gelukwensen uiten ;
- iemand bedanken en reageren op een dankbetuiging ;
- zeggen dat ze iets of iemand (niet) begrijpen ;
- vragen om langzamer te spreken ;
- vragen om mee te doen aan een spel en reageren op een voorstel om mee

te doen ;
- eenvoudige beleefdheidsformules hanteren i.v.m. tafelen.

3.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
spreekbereidheid en spreekdurf aan de dag.

3.4 De leerlingen tonen de bereidheid te streven naar een zo correct mogelijke
uitspraak.

4. FRANS - SCHRIJVEN

De leerlingen
ren.

kunnen veelvuldig voorkomende basiswoorden en taalstructuren kopië-

EINDTERMEN WERELDORIENTATIE

1. WERELDORIENTATIE NATUUR

LEVENDE NATUUR
De leerlingen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

kunnen in een beperkte verzameling van mensen, dieren en planten gelijkenissen
en verschillen ontdekken en op basis van minstens één criterium een eigen
ordening aanbrengen en verantwoorden.

kennen in hun omgeving een paar biotopen en kunnen erin enkele veel voorko-
mende dieren en planten herkennen en benoemen.

kunnen bij organismen kenmerken aangeven waaruit hun aangepastheid blijkt
aan hun voeding, aan bescherming tegen vijanden en aan omgevingsinvloeden.

kunnen illustreren dat de mens de aanwezigheid van planten en dieren in zijn
omgeving beïnvloedt.

kunnen de wet van eten en gegeten worden illustreren aan de hand van een
voedselketen.

kunnen belangrijke organen die betrokken zijn bij de levensprocessen bij de mens
(geboorte, groei, voeding, ademhaling en transport van stoffen) lokaliseren,
benoemen en hun functie op een eenvoudige wijze verwoorden.

kunnen de funktie van de zintuigen, van het skelet en van de spieren op een
eenvoudige wijze illustreren.

kunnen lichamelijke veranderingen die ze bij zichzelf en leeftijdgenoten waarne-
men, herkennen als normale aspecten in hun ontwikkeling.
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NIET-LEVENDE NATUUR

De leerlingen

1.9 kunnen de weersituatie op een bepaald moment en over een beperkte periode
meten en beschrijven in termen van neerslag, bewolking, windrichting, windsnel-
heid en temperatuur.

1.10 kunnen het verband illustreren tussen de leefgewoonten van mensen en het
klimaat waarin ze leven.

1.11 kunnen tonen hoe de aarde om zichzelf en de aarde, de zon en de maan ten
opzichte van elkaar bewegen.

1.12 kunnen voorbeelden geven van grondstoffen en brandstoffen die door de mens
worden gebruikt of herbruikt.

1.13 kunnen gangbare materialen benoemen en ze kunnen op basis van eigen waarne-
mingen of eenvoudige proefjes deze materialen groeperen volgens minstens twee
gemeenschappelijke eigenschappen.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR

De leerlingen

1.14

1.15

1.16

1.17

1.18

1.19

1.20

1.21

1.22

kunnen gericht waarnemen met al hun zintuigen en kunnen hun waarnemingen
op een systematische wijze noteren.

kunnen minstens één natuurlijk verschijnsel dat ze waarnemen via een eenvoudig
onderzoekje toetsen aan een hypothese.

kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over verschijnselen in de natuur.

GEZONDHEIDSEDUCATIE

De leerlingen

kunnen de volgende gezonde levensgewoonten in verband brengen met wat ze
weten over het functioneren van het eigen lichaam : voldoende beweging, rust
en hygiëne, gezonde voeding, vermijden van overbelasting.

weten dat bepaalde ziekteverschijnselen of handicaps niet altijd kunnen worden
vermeden.

kunnen aan de hand van eigen ervaringen de samenhang illustreren tussen fysisch
en psychisch welbevinden. Ze herkennen bij zichzelf de fysische gewaarwordingen
bij gevoelens van spanning en rust.

kunnen voorzorgen opnoemen die de kans op besmettelijke ziekten, parasieten
of schimmels vermindert of uitsluit.

- kunnen hulp inroepen voor elk ongeval ;
- kunnen elementaire hulp toedienen bij lichte schaafwonden ;
- weten dat brandwonden onder koud stromend water moeten gehouden wor-

den.

kunnen de evacuatieregels toepassen bij alarm op school.

MILIEU-EDUCATIE

De leerlingen

1.23 kunnen bij de verzorging van dieren en planten uit hun omgeving zelfstandig
basishandelingen uitvoe ren.

1.24 kunnen aan de hand van een analyse van eigen leefgewoonten, aan elkaar haal-
bare tips geven voor een milieuvriendelijk gedrag.

1.25 tonen zich in hun gedrag bereid om in de eigen klas en school zorgvuldig om te
gaan met papier, water, afval en energie.
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1.26 kunnen met concrete voorbeelden uit hun eigen omgeving illustreren hoe mensen
op negatieve maar ook op positieve wijze omgaan met water, lucht, bodem en
energie.

1.27 kunnen mogelijkheden opnoemen die de overheid heeft om milieubewust gedrag
te bevorderen en kunnen voor- en nadelen van deze maatregelen beschrijven.

1.28 kunnen illustreren met een voorbeeld uit hun omgeving dat aan een milieupro-
bleem vaak tegengestelde belangen ten grondslag liggen.

2. WERELDORIENTATIE TECHNOLOGIE

BASISINZICHTEN TECHNIEK
De leerlingen

2.1 kunnen van courante voorwerpen uit hun omgeving zeggen uit welke materialen
en grondstoffen ze gemaakt zijn.

2.2 kunnen zelf voorspellingen maken over de geschiktheid van materialen voor
constructies en ze kunnen deze voorspellingen op een eenvoudige wijze verant-
woorden.

2.3 kunnen aan de hand van concrete voorwerpen of gebouwen uit hun omgeving
aantonen dat de brede basis van een constructie van belang is voor de stabiliteit
ervan.

2.4 kunnen aan de hand van concrete voorwerpen aantonen dat de aard en de
kwaliteit van verbindingen en hechtingen in een constructie de stevigheid en
bruikbaarheid van die constructie mee bepalen.

2.5

2.6

herkennen in hun directe omgeving toepassingen van hefbomen en katrollen.

herkennen in hun directe omgeving toepassingen van bewegingsoverbrenging via
tandwielen.

2.7 kunnen van voorzieningen of voorwerpen uit hun omgeving aangeven welke de
energiebron is die verantwoordelijk is voor de waargenomen beweging, verwar-
ming of verlichting. Ze kennen daarbij als bronnen van energie : spierkracht, de
zon, de wind, water, de brandstoffen hout, steenkool, aardolie en aardgas en
atoomkernen.

2.8

2.9

kunnen een gangbare omzetting en een gebruiksmogelijkheid van energie met
betrekking tot verwarming, verlichting en communicatie globaal beschrijven.

zijn in staat om bij storingen in verwarming en verlichting, eenvoudige maar
mogelijke oorzaken te bedenken.

2.10 kunnen in hun omgeving informatieverwerkende toepassingen herkennen.

TECHNISCH PROCES
De leerlingen

2.11 kunnen van een bestaande constructie en van een constructie die ze zelf willen
maken, zeggen aan welke eisen ze moet voldoen.

2.12 kunnen vragen, ideeën en voorspellingen formuleren over alledaagse ervaringen
met materialen en constructies en er experimenterend mee omgaan.

2.13 kunnen in het ontwerp van een constructie hun materialenkennis en hun kennis
van constructie- en bewegingsprincipes functioneel integreren.

2.14 kunnen een constructie-activiteit opdelen in opeenvolgende fasen.

2.15 kunnen een ruwe schets tekenen van de constructie die ze willen maken.

2.16 kunnen een eenvoudige, aan hun niveau aangepaste werktekening of handleiding
interpreteren.

2.17 kunnen geschikt materiaal en gereedschap kiezen voor een eenvoudige construc-
tie.

2.18 kunnen een eenvoudige werktekening of handleiding stap voor stap uitvoeren.
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2.19 kunnen bij het monteren/demonteren  van een constructie plooien, bevestigen,
verdelen, samenvoegen en afwerken.

2.20 kunnen bij het monteremdemonteren  van een constructie hun materialenkennis
en hun kennis van constructie- en bewegingsprincipes functioneel toepassen.

2.21 kunnen gereedschap juist en veilig hanteren, zorgvuldig onderhouden en opber-
gen.

2.22 kunnen de werking van een bestaande of zelfgemaakte constructie op een eenvou-
dige wijze be schrijven.

2.23 kunnen controleren of een zelfgemaakte constructie voldoet aan de zelf voorop-
gestelde eisen.

2.24 kunnen eigen werkwijzen vergelijken met andere werkwijzen en een oordeel
geven daarover.

2.25 kunnen de gelijkenissen en verschillen aangeven tussen een zelfgemaakte en een
gelij kaardige constructie uit de handel.

ATTITUDES
De leerlingen

2.26 brengen waardering
en vroeger en nu.

op voor eenvoudige, inventieve technieken, hier en elders

2.27 tonen zich bereid nauwkeurig en veilig te werken, geen materiaal te verkwisten
en zorg te dragen voor hun gereedschap.

2.28 hechten belang aan esthetische aspecten van technische constructies en voorwer-
pen.

3. WERELDORIENTATIE MENS

IK EN MEZELF
De leerlingen

3.1 kunnen in een niet-conflictgeladen situatie, eigen indrukken, gevoelens, verlan-
gens, gedachten en waarderingen uitdrukken.

3.2 kunnen uit eigen ervaring illustreren dat gevoelens situatiegebonden zijn.

3.3 kunnen hun gedrag in een bepaalde concrete situatie beschrijven en illustreren
dat wat zij doen niet altijd overeenkomt met wat zij voelen.

3.4 hebben op basis van concrete ervaringen een gedifferentieerd beeld over wat ze
zelf kunnen.

3.5 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De leerlingen

3.6 kunnen in concrete situaties verschillende manieren van omgaan met elkaar
herkennen, erover praten en aangeven dat deze op elkaar inspelen. (zie ook
eindtermen Sociale Vaardigheden)

3.7 tonen de bereidheid zich te oefenen in omgangswijzen met anderen waarin ze
minder sterk zijn.

3.8 kunnen zich voorstellen wat een ander voelt en ze kunnen de gelijkenissen en
verschillen met zichzelf herkennen.

3.9 beseffen dat hun indruk van iemand voor verandering vatbaar is.

3.10 kunnen zich voorstellen wat zij (soms ongewild) bij de ander teweegbrengen.

3.11 laten blijken dat ze op een onbevangen en respectvolle wijze kunnen rekening
houden met leeftijdgenoten.
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3.12 kunnen voor zichzelf en leeftijdsgenoten opkomen door signalen te geven die
voor anderen begrijpbaar en aanvaarbaar zijn.

3.13 tonen in een eenvoudige conflictsituatie in de omgang met leeftijdgenoten de
bereidheid om te zoeken naar een geweldloze oplossing.

IK EN DE ANDEREN : IN GROEP.
De leerlingen

3.14 kunnen in eenvoudige situaties met het oog op een vlotte groepswerking regels
en een taakverdeling afspreken en naleven. (zie ook eindterm  Sociale Vaardighe-
den)

3.15 hebben aandacht voor de onuitgesproken regels die de interacties binnen een
groep typeren en zijn bereid er rekening mee te houden.

4. WERELDORIENTATIE MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.1 kunnen illustreren hoe door technologische ontwikkelingen en veranderde be-
hoeften de arbeidsmarkt en -situatie verandert.

4.2 kunnen illustreren dat verschillende vormen van arbeid maatschappelijk verschil-
lend gewaardeerd worden en ze kunnen eigen ideeën en houdingen daaromtrent
uitdrukken.

4.3 kunnen illustreren dat de meeste beroepen zowel door mannen als door vrouwen
kunnen worden uitgeoefend, maar dat dit op dit ogenblik niet voor alle beroepen
het geval is.

4.4 kunnen met een zelf gekozen voorbeeld illustreren hoe de prijs van een produkt
afhankelijk is van o.m. :

- produktiekosten,
- winst,
- vraag en aanbod.

4.5 kunnen met een zelf gekozen voorbeeld het nut en het belang aangeven van een
collectieve voorziening, waarvoor de overheid zorg draagt.

4.6 kunnen illustreren dat welvaart zowel over de verschillende landen in de wereld
als in België ongelijk verdeeld is.

4.7

4.8

4.9

herkennen reclame als een middel om verkoop te stimuleren.

kunnen aangeven dat hun gedrag beïnvloed wordt door de reclame en de media.

tonen zich bereid om
evenwichtige wijze te

vormenactieve en passieve
combineren.

van vrijetijdsbesteding OP een

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.10 kunnen er in hun omgang met leeftijdgenoten op discrete wijze rekening mee
houden dat niet alle kinderen in hetzelfde type gezin wonen als zijzelf.

4.11 kunnen illustreren dat de meeste mensen er nood aan hebben in een of ander
groepsverband samen te leven en een samenhorigheidsgevoel te ontwikkelen.

4.12 kunnen illustreren en respecteren dat verschillende sociale en culturele groepen
verschillende waarden en normen bezitten.

4.13 kunnen voorbeelden geven van mogelijkheden die in onze samenleving bestaan
voor de zorg en opvang van bejaarden en mensen met een handicap.

4.14 weten dat ze in het contact met mensen met een handicap attent moeten zijn
voor de noden en verwachtingen van deze mensen.
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4.15 kunnen illustreren dat arbeidsmigratie en het probleem van vluchtelingen een
rol hebben gespeeld bij de ontwikkeling van onze multiculturele samenleving.

4.16 zien in dat racisme vaak gebaseerd is op onbekendheid met en vrees voor het
vreemde.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

4.17 kunnen het belang illustreren van de fundamentele Rechten van de Mens en de
Rechten van het Kind.

4.18 zien in dat rechten en plichten complementair zijn.

4.19 kunnen illustreren dat er in het bestuur van ons land een taakverdeling is.

4.20

4.21

4.22

kunnen op een eenvoudige wijze uitleggen dat verkiezingen
zijn van het democratisch functioneren van onze instellingen.

een basiselement

kunnen illustreren op welke
om samen te werken.

wijze de landen van de Europese Unie ernaar streven

kunnen illustreren op welke wijze internationale organisaties ernaar streven
het welzijn en/of de vrede in de wereld te bevorderen.

om

5. WERELDORIENTATIE TIJD

DAGELIJKSE TIJD

De leerlingen

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

kunnen de tijd die ze nodig hebben voor een voor hen bekende bezigheid realis-
tisch schatten.

kunnen een kalender gebruiken om speciale gebeurtenissen uit eigen leven in de
tijd te situeren en om de tijd tussen deze gebeurtenissen correct te bepalen.

kunnen hun schoolagenda functioneel gebruiken om taken te plannen.

kunnen in een kleine groep voor een welomschreven opdracht een taakverdeling
en planning in de tijd opmaken.

kunnen een uitstap plannen in de tijd gebruikmakend van één openbaar vervoer-
middel.

kunnen tijdsaanduidingen op uitnodigingen en openings- en sluitingstijden correct
interpreteren.

kunnen aan de hand van concrete voorbeelden het verschil tussen tijdsmeting en
tijdsbeleving illustreren.

kunnen verschillen in tijdsgebruik tussen vroeger en nu en hier en elders met
voorbeelden illustreren.

HISTORISCHE TIJD

De leerlingen

5.9 kunnen belangrijke gebeurtenissen of ervaringen uit eigen leven chronologisch
ordenen en indelen in periodes. Ze kunnen daarvoor eigen indelingscriteria
vinden.

5.10 kunnen een stamboom reconstrueren tot twee generaties terug.

5.11 kunnen duidelijke historische elementen in hun eigen gemeente of omgeving
situeren in de juiste tijdsperiode aan de hand van een tijdband.

5.12 kennen de grote periodes uit de geschiedenis en ze kunnen belangrijke historische
figuren en ge beurtenissen waarmee ze kennis maken situeren in de juiste tijdspe-
riode  aan de hand van een tijdband.
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5.13 kunnen op basis van een concrete beschrijving van economisch, sociaal en cultu-
reel leven in een samenleving, deze herkennen als overwegend nomadisch, agra-
risch of industrieel. De leerlingen kunnen aangeven waar actueel deze leefwijzen
overheersend zijn.

5.14 kunnen aan de hand van een voorbeeld illustreren dat een actuele toestand, die
voor kinderen herkenbaar is, en die door de geschiedenis beïnvloed werd, vroeger
anders was en in de loop der tijden evolueert.

5.15 tonen belangstelling voor het verleden, heden en de toekomst, hier en elders.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN TIJD

De leerlingen

5.16 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen
te weten te komen over het leven van mensen vroeger.

raadplegen om meer

5.17 kunnen aan de hand van eenvoudig, aan hun niveau aangepast bronnenmateriaal,
aspecten van het leven van mensen in een andere tijd reconstrueren en overeen-
komsten en verschillen met het eigen leven aangeven.

5.18 De leerlingen beseffen dat er een onderscheid is tussen een mening over een
historisch feit en het feit zelf.

6. WERELDORIENTATIE RUIMTE

ORIENTATIE- EN KAARTVAARDIGHEID

De leerlingen

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

kunnen op een plattegrond van de eigen gemeente of stad de voor hen bekende
plaatsen terugvinden.

kunnen aan elkaar een te volgen weg tussen twee plaatsen in de eigen gemeente
of stad beschrijven. Ze kunnen deze reisweg ook aanduiden op een plattegrond.

kunnen aan de hand van een wegenkaart van België de afstand tussen twee
plaatsen berekenen en beschrijven.

kunnen plaatsen en gebeurtenissen waar ze kennis mee maken opzoeken op een
in de context passende kaart.

kunnen bij een oriëntatie in de werkelijkheid de windstreken (hoofd-en tussen-
richtingen) bepalen aan de hand van de zonnestand of een kompas.

kunnen begrippen zoals wijk, gehucht, dorp, deelgemeente, fusiegemeente, stad,
provincie, land en continent in een juiste context gebruiken.

hebben een voorstelling van de kaart van België zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de provincies en de hoofdplaatsen op een kaart kunnen
aanwijzen.

hebben een voorstelling van de kaart van Europa zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de betrokken landen op een kaart kunnen situeren.

kunnen op een wereldkaart en op de globe de evenaar, de polen, de continenten
en de oceanen aanwijzen en ze hebben een voorstelling van een wereldkaart en
de globe zodat ze in een concrete toepassingssituatie vlot een continent kunnen
situeren.

RUIMTEBELEVING

De leerlingen

6.10 kunnen aan de hand van een
absolute afstand illustreren.

concreet voorbeeld het verschil tussen beleefde en

6.11 kunnen suggesties geven voor het inrichten van hun eigen omgeving.



583 (1993-1994) - Nr. 1 1354 1

RUIMTELIJKE ORDENING f BEPAALDHEID

De leerlingen

6.12 kunnen op een daarvoor geschikte kaart typische patronen in ruimtelijke sprei-
ding van het wonen, het werken, het vervoer, en de recreatie herkennen en er
een verklaring aan geven.

6.13 kunnen aan de hand van concrete inrichtingselementen een landelijke, stedelijke,
toeristische en industriële omgeving van elkaar onderscheiden en beschrijven.

6.14 kunnen hun eigen streek en twee andere streken in België, situeren op een kaart
en de relatie beschrij ven tussen de omgeving en aspecten van het economisch,
sociaal en cultureel leven.

6.15 kunnen door het raadplegen van eenvoudig, aan hun niveau aangepast bronnen-
materiaal, aspecten van het economisch, sociaal en cultureel leven in een ander
land reconstrueren en een vergelijking maken met hun eigen leven. De leerlingen
kunnen deze analyse maken voor één land binnen Europa en voor één land van
een ander continent.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN RUIMTE

De leerlingen

6.16 kunnen in een landschap gericht waarnemen en ze kunnen op een eenvoudige
wijze onderzoeken waarom het er zo uitziet.

6.17 - kunnen een atlas raadplegen en
- kunnen enkele soorten kaarten hanteren gebruik makend van de legende,

windrichting en schaal.

6.18 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over de natuur en het dagelijkse leven van de mensen in
eigen streek, eigen land en elders in de wereld.

VERKEER EN MOBILITEIT

De leerlingen

6.19 kunnen de gevaarlijke verkeerssituaties in de ruimere schoolomgeving lokaliseren
en er zich veilig in verplaatsen.

6.20 beschikken over voldoende reactiesnelheid, evenwichtsbehoud en gevoel voor
coördinatie en ze kennen de verkeersregels voor fietsers en voetgangers, om zich
zelfstandig en veilig te kunnen verplaatsen langs een voor hen vertrouwde route.

6.21

6.22

kunnen de principes
ties toepassen.

van preventief voetgangersgedrag in concrete verkeersitua-

tonen zich in hun gedrag bereid rekening te houden met andere weggebruikers.

6.23 kennen de belangrijkste gevolgen van het groeiende autogebruik en kunnen de
voor- en nadelen van mogelijke alternatieven vergelijken.

6.24 kunnen een eenvoudige route uitstippelen met het openbaar vervoer.

EINDTERMEN WISKUNDE

1. WISKUNDE - GETALLEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS

De leerlingen

1.1 kunnen tellen en terugtellen met eenheden, tweetallen, vijftallen en machten van
tien.



1.2 kunnen de verschillende functies van natuurlijke getallen aantonen en verwoor-
den dat een getal een hoeveelheid kan aanduiden, kan fungeren in een bewerking,
een rangorde kan aanduiden, een meetresultaat kan aangeven en ook als een
code kan worden gebruikt.

1.3 kunnen zelf concrete voorbeelden geven die betekenis verlenen aan of die model
staan voor de geleerde wiskundige notaties (zie o.m. 1.11) of procedures met
betrekking tot getallen. Dit betekent dat de leerlingen de betekenis van de
volgende operaties kennen : optellen, aftrekken, vermenigvuldigen, delen ; zij
kennen eveneens de terminologie met betrekking tot de resultaten van deze
operaties : som, verschil, produkt, quotiënt en rest.

1.4

1.5

kennen het begrip veelvoud, deler, gemeenschappelijke deler, grootste gemeen-
schappelijke deler, kleinste gemeenschappelijk veelvoud. Zij kunnen verwoorden
in welke situatie ze dit handig kunnen gebruiken.

kennen het begrip procent. Zij kunnen verwoorden in welke situatie ze dit handig
kunnen gebruiken.

1.6

1.7

1.8

kunnen met concrete voorbeelden aangeven dat breuken uitgelegd kunnen wor-
den als : een stuk (deel) van, een verhouding, een verdeling, een deling, een
vermenigvuldigingsfactor (operator), een getal (met een plaats op een getallen-
lijn), een kans. De leerlingen kunnen volgende terminologie hanteren : stam-
breuk, teller, noemer, breukstreep, gelijknamig , gelijkwaardig .

kennen de geleerde symbolen (zie 1. ll), notatiewijzen, conventies met betrekking
tot getallen en bewerkingen met getallen.

kunnen natuurlijke getallen van maximaal 10 cijfers, lezen, noteren, ordenen en
op een getallenlijn plaatsen.

1.9

1.10

kunnen kommagetallen (met 3 decimalen), eenvoudige breuken, eenvoudige
procenten lezen, noteren en op een getallenlijn plaatsen.

kunnen de getalwaarde van elk cijfer bepalen bij kommagetallen met maximum
drie decimalen.

1.11

1.12

kunnen in bewerkingen de volgende symbolen benoemen, noteren en hanteren :
= + < > + - x . : / + % ( )

kunnen door het geven van een paar voorbeelden uit hun eigen leefwereld en
in hun leermateriaal aantonen dat doorheen de geschiedenis en ook in niet-wes-
terse culturen andere wiskundige systemen met betrekking tot getallen werden
en worden beoefend.

1.13

1.14

1.15

kunnen met concrete voorbeelden aanduiden dat er verschillende talstelsels zijn.

kunnen gevarieerde hoeveelheidsaanduidingen lezen en interpreteren.

kunnen in gesprekken de geleerde symbolen, terminologie, notatiewijzen en
conventies gebruiken.

1.16 zijn in staat tot een onmiddellijke reproduktie van correcte resultaten bij
- optellen en aftrekken tot 10
- tafels van vermenigvuldiging tot en met de tafel van 10 en de bijhorende
deeltafels.

1.17 hebben inzicht in de relaties tussen de bewerkingen.
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PROCEDURES
De leerlingen

1.18 kunnen verbanden, patronen en structuren tussen en met getallen opsporen en
onderzoeken om o.a. te komen tot de kennis van de kenmerken van deelbaarheid
door 2, 3, 5, 9, 10 en die te kunnen toepassen.

1.19 kunnen orde en regelmaat ontdekken in getallenpatronen.

1.20 kunnen eigenschappen en wetmatigheden van getallen en van bewerkingen met
getallen opsporen.

1.21 voeren opgaven vlot uit het hoofd uit waarbij ze flexibel een doelmatige oplos-
singsmethode kiezen op basis van inzicht in de eigenschappen van bewerkingen
en in de structuur van de getallen :
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1.22

1.23

1.24

1.25

1.26

1.27

1.28

1.29

1.30

1.31

1.32

1.33

1.34

1.35

1.36
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- optellen en aftrekken tot honderd
- optellen en aftrekken met grote getallen met eindnullen ;
- vermenigvuldigen met en delen door 10, 100, 1000 ;
- vermenigvuldigen en delen naar analogie met de tafels ;
- getallen splitsen, aanvullen of groeperen om de bewerking makkelijk te kun-

nen uitvoeren.

kunnen, op concrete wijze de volgende eigenschappen van bewerkingen verwoor-
den en toepassen : van plaats wisselen, schakelen, splitsen en verdelen.

zijn in staat getallen af te ronden. De graad van nauwkeurigheid wordt bepaald
door het doel van het afronden en door de context.

kunnen de uitkomst van een berekening bij benadering bepalen.

kunnen schatprocedures vinden bij niet exact bepaalde of niet exact te bepalen
gegevens.

kunnen in eenvoudige gevallen de gelijkwaardigheid tussen kommagetallen, breu-
ken en procenten vaststellen en verduidelijken door omzettingen.

kunnen de delers van een natuurlijk getal (~100)  vinden ; zij kunnen van 2
dergelijke getallen de (grootste) gemeenschappelijke deler(s) vinden.

kunnen de veelvouden van twee natuurlijke getallen (S 20) vinden, zij kunnen
van twee dergelijke getallen het (kleinste) gemeenschappelijk veelvoud vinden.

zijn in staat in concrete situaties (o.m. tussen grootheden) eenvoudige verhoudin-
gen vast te stellen, te vergelijken, hun gelijkwaardigheid te beoordelen en het
ontbrekend verhoudingsgetal te berekenen.

kunnen eenvoudige breuken gelijknamig maken in functie van het optellen en
aftrekken van breuken of in functie van het ordenen en het vergelijken van
breuken.

kunnen in een zinvolle context eenvoudige breuken en kommagetallen optellen
en aftrekken. In een zinvolle context kunnen zij eveneens een eenvoudige breuk
vermenigvuldigen met een natuurlijk getal.

kennen de cijferalgoritmen (schriftelijke, gestandardiseerde  en verkorte oplos-
singswijzen). Zij kunnen cijferend de vier hoofdbewerkingen uitvoeren met na-
tuurlijke en met kommagetallen :
- optellen met max. 5 getallen : de som < 10 000 000
- aftrekken : aftrektal < 10 000 000 en max. 8 cijfers
- vermenigvuldigen : vermenigvuldiger bestaat uit max. 3 cijfers ; het produkt

= max. 8 cijfers (2 cijfers na de komma)
- delen : deler bestaat uit max. 3 cijfers ; quotiënt max. 2 cijfers na de komma.

kunnen eenvoudige procentberekeningen maken met betrekking tot praktische
situaties.

kunnen de zakrekenmachine doelmatig gebruiken voor de hoofdbewerkingen (zie
ook 1.32).

zijn in staat uitgevoerde bewerkingen te controleren, o.a. met de zakrekenmachi-
ne.

kunnen in contexten vaststellen welke wiskundige bewerkingen m.b.t. getallen
toepasselijk zijn en welke het meest aangewezen en economisch zijn.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

1.37 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot getallen, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. getallen grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
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- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- een gegeven voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke getallen uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

1.38 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. getallen soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs
meerdere oplossingen afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opge-
vat.

1.39 kunnen bij een gegeven situatie diverse hierbij aansluitende wiskundige vragen
formuleren.

1.40 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

1.41 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten, procedures, m.b.t. getallen,
zoals in de eindtermen vermeld, efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepas-
singssituaties, zowel binnen als buiten de klas.

1.42 kunnen met concrete voorbeelden uit hun leefwereld
het praktisch nut van wiskunde is in de maatschappij.

aangeven welke de rol en

2. WISKUNDE - METEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS
De leerlingen

2.1 kennen de volgende, objectief meetbare grootheden (ook de samengestelde) :
lengte (omtrek, afstand), oppervlakte, inhoud (volume), gewicht (massa), tijd,
snelheid, temperatuur en hoekgrootte. Zij kennen het opbouwprincipe van de
rij maateenheden voor lengte, oppervlakte, inhoud, gewicht (massa) tijd en kun-
nen daarbij de relatie leggen tussen de grootheid en de maateenheid.

2.2 kunnen voorbeelden geven van subjectief vastgestelde ,,grootheden” en zij kun-
nen concreet het verschil aanduiden met objectief meetbare grootheden.

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

kennen
den

kunnen het verband zien tussen de grootte van de
van het maatgetal en dat verband ook verwoorden.

kunnen
ties.

de symbolennotatiewijzen en conventies bij de gebruikelijke maateenhe-

maateenheid en de grootte

veel voorkomende maten in verband brengen met betekenisvolle situa-

kennen het begrip ,,schaal” en kunnen de functie ervan verwoorden.

kunnen de functie
den verwoorden.

van het begrip gemiddelde aan de hand van concrete voorbeel-

2.8 weten dat bij temperatuurmeting 0°C het vriespunt is en weten dat de tempera-
turen beneden het vriespunt met een negatief getal worden aangeduid.

2.9 kunnen de meetresultaten
groeperen.

OP veelzijdige wijze noteren en op verschillende wijzen

PROCEDURES
De leerlingen kunnen

2.10 allerlei verbanden, patronen en structuren tussen en met grootheden en maatge-
tallen opsporen en onderzoeken.

2.11 het verband tussen maateenheden en maatgetallen inzien.

2.12 met de gebruikelijke maateenheden betekenisvolle herleidingen uitvoeren.
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2.13

2.14

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

2.20

2.21
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voor elk van de hoger genoemde grootheden, het juiste en het meest functionele
meetinstrument kiezen en correct hanteren ; de geschikte maateenheid en de
graad van nauwkeurigheid van het meetresultaat worden bepaald door de situatie.

schatten met behulp van referentiepunten.

twee of meer ‘gelijksoortige’objecten ,,vergelijken” en ,,ordenen” zonder gebruik
te maken van een maateenheid.

op een concrete wijze aangeven hoe ze de omtrek van een veelhoek bepalen.

op concrete wijze aangeven hoe ze de oppervlakte van een rechthoek berekenen ;
door omstructurering kunnen zij ook de oppervlakte van andere veelhoeken bij
benadering bepalen of berekenen.

bij benadering de oppervlakte van willekeurige, zelfs grillige, vlakke figuren
bepalen.

concreet aangeven hoe de inhoud van een balk wordt berekend.

in reële situaties rekenen met geld. Dit betekent dat de leerlingen de in omloop
zijnde muntstukken en bankbiljetten kunnen onderscheiden, zij kunnen ermee
betalen en het wisselgeld hanteren. Zij kunnen prijslijsten lezen en gebruiken.
De leerlingen kunnen in een concrete situatie een schatting maken van prijzen
in andere geldwaarden.

kloklezen (analoge en digitale klokken). Zij kunnen tijdsintervallen berekenen
en zij kennen de samenhang tussen seconden, minuten en uren.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

2.22 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meten, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. het meten grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke meetgegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

2.23 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. meten soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs meer-
dere oplossingen (afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opgevat)

2.24 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

2.25 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures, m.b.t. het meten
zoals in de bo venstaande eindtermen is vermeld, efficiënt te hanteren in beteke-
nisvolle toepassingssituaties zowel binnen als buiten de klas.

3. WISKUNDE - MEETKUNDE

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS.
De leerlingen kunnen

3.1 begrippen en notaties waarmee de ruimte meetkundig wordt bepaald (richting,
plaats, patroon, vorm, coördinaat, plattegrond, vooraanzicht, zijaanzicht, boven-
aanzicht) aan de hand van concrete voorbeelden verklaren.
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3.2 op basis van eigenschappen de volgende meetkundige objecten herkennen en
benoemen :

a. in het vlak :
- punten ;
- lijnen (rechte, lijnstuk, zijde, diagonaal, straal, loodlijn, evenwijdige rechten

en lijnen, snijdende rechten en lijnen) ;
- hoeken (rechte, stompe, scherpe) ;
- vlakke figuren (driehoeken, vierhoeken, cirkels) ;

b. in de ruimte :
- veelvlakken (kubus, balk, piramide) ;
- bol, cilinder.

3.3. de symbolen van de loodrechte stand en van de evenwijdigheid lezen en noteren.

PROCEDURES
De leerlingen

3.4 kunnen de verschillende soorten hoeken en de verschillende soorten vierhoeken
classificeren op grond van eigenschappen van zijden en hoeken. Zij kunnen deze
ook ,,construeren” (d.m.v. vouwen, knippen, beleggen en tekenen)

3.5 kunnen met een passer een cirkel tekenen.

3.6 kunnen de begrippen symmetrie, gelijkvormigheid en gelijkheid ontdekken. Ze
kunnen dit in de realiteit aantonen, bij het eigen lichaam en op afbeeldingen.
Ze kunnen zelf eenvoudige geometrische figuren maken.

3.7 zijn in staat zich in de ruimte te oriënteren en kunnen bijgevolg aan de hand
van tweedimensionale afbeeldingen, driedimensionale situaties interpreteren. Dit
betekent concreet dat de leerlingen :
- zich ruimtelijk kunnen oriënteren op basis van plattegronden, kaarten, foto’s,

en gegevens over afstand en richting ;
- zich in de ruimte mentaal kunnen verplaatsen en kunnen verwoorden wat ze
dan zien.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

3.8 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meetkunde, waarin men niet onmiddellijk
een type of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld
- een probleemsituatie m.b.t. meetkunde, ruimtelijke oriëntatie, grondig kun-

nen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke gegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

3.9 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor één wiskundig probleem
m.b.t. meetkunde en ruimtelijke oriëntatie soms meerdere oplossingswegen zijn
en dat soms meerdere oplossingen mogelijk zijn (afhankelijk van de wijze waarop
het probleem wordt opgevat).

3.10 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :

en kunnen dit pro-

- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

3.11 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures met betrekking
tot de meetkunde efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepassingssituaties,
zowel binnen als buiten de school.
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4. WISKUNDE - ATTITUDES

De leerlingen

4.1 brengen waardering op voor wiskunde als dimensie van menselijke inventiviteit.

4.2 ontwikkelen een kritische houding ten aanzien van allerlei cijfermateriaal, tabel-
len, berekeningen waarvan in hun omgeving bewust of onbewust, gebruik (mis-
bruik) gemaakt wordt om mensen te informeren, te overtuigen, te misleiden.. . .

4.3 ervaren dat bezig zijn met wiskunde een actief en een constructief proces is dat
kan groeien en uitbreiden als gevolg van eigen denk- en leeractiviteiten ; ze
ontwikkelen bijgevolg de opvatting dat alle leerlingen wiskundige bekwaamheid
kunnen verwerven die kan leiden naar studies en beroepen waarin wiskunde aan
bod komt.

4.4 ontwikkelen zelfvertrouwen doorheen hun wiskundig bezig zijn zowel op school
als daarbuiten. Daardoor is de kans groter dat ze plezier beleven in wiskundige
activiteiten.

LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

LEREN LEREN

1. De leerlingen kunnen losse gegevens leren door ze

1.1 betekenis te geven ;

- door ze te situeren in een context ;
- door ze te omschrijven.

1.2 te memoriseren.

2. De leerlingen kunnen verschillende informatiebronnen gebruiken.

Dit houdt in dat ze

2.1 in eenvoudige naslagwerken zelfstandig informatie opzoeken via alfabetische
inhoudsopgave en register.

2.2 bij een onderwerp trefwoorden aanduiden in een reeks.

2.3 onder begeleiding, een documentatiecentrum consulteren bij een concrete op-
dracht, waarbij catalogi worden gebruikt, materiaal doeltreffend moet worden
opgespoord en informatie moet worden geselecteerd en bondig genoteerd.

2.4 uit opgegeven radio- en televisieprogramma’s, kranten en tijdschriften, gevraagde
gegevens noteren.

2.5 naar aanleiding van een opdracht bij de juiste personen informatie vragen.

3. De leerlingen kunnen samenhangende informatie (ook andere dan
teksten : eenvoudige, duidelijke en goed gestructureerde) leren door

teksten - bij

3.1 zich te oriënteren door :
- zich een beeld te vormen van de inhoud van een nieuwe tekst a.d.h.v. de

titel, de illustraties, de tekeningen en de tabellen ;
- de structuurelementen van de tekst - alinea, paragraaf en hoofdstuk - te

herkennen.

3.2

3.3

3.4

3.5

ze te analyseren
en hoe-vragen).

aan de hand van vragen (wie-, wat-, waar-, wanneer-, waarom-

ze in eigen woorden navertellen of verkort weergeven.

verbanden te leggen tussen :
- nieuwe informatie en informatie waarover ze reeds beschikken ;
- afbeeldingen en de bijhorende tekst.

ze te structureren door in een tekst de belangrijke zaken aan te duiden.
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3.6 ze te verwerken. De leerlingen moeten kunnen zeggen wat er precies moet
gebeuren, ze moeten zelf eenvoudige schriftelijke instructies kunnen uitvoeren
en verslag kunnen uitbrengen over hun eigen werk.

3.7 ze, in functie van de gestelde eisen, in te prenten om ze te gebruiken.

4. De leerlingen kunnen eenvoudige problemen oplossen door

4.1 ze te onderkennen als problemen die in één aspect verschillen van de standaard-
opgaven.

4.2 ze te analyseren door aan te geven wat gekend en wat te zoeken is, te herformu-
leren, op te splitsen in deelproblemen.

4.3

4.4

4.5

mogelijke oplossingswijzen te zoeken en af te wegen.

de gekozen oplossingswijze uit te voeren.

een gekozen oplossingswijze te verwoorden.

4.6 de oplossing te controleren door na te gaan of ze realistisch is en de oplossingsweg
te controleren door na te gaan of deze de passende is.

5. De leerlingen kunnen, eventueel onder begeleiding

5.1

5.2

hun lessen, taken en opdrachten plannen en organiseren door :
- hun schoolagenda functioneel te gebruiken ;
- te zeggen wat gevraagd wordt, en hoe ze te werk zullen gaan ;
- op basis van eigen ervaringen uit te leggen dat planning belangrijk is.

hun eigen leerproces bewaken door :
- met voorbeelden aan te geven hoé ze zelfstandig kunnen werken ;
- uit te leggen dat sommige dingen geregeld moeten herhaald worden ;
- uit te leggen dat gewoon herlezen of kopiëren meestal niet effectief is ;
- diverse oplossingsmethoden onderling te vergelijken en de voor hemhaar

meest geschikte methode te kiezen ;
- in het oog te houden of ze uitvoeren wat gevraagd werd en middeltjes te

gebruiken om informatie in het geheugen op te roepen.

5.3. hun leerproces controleren en bijsturen door na te gaan of de oplossing realistisch
en volledig is, aan de verwachtingen werd voldaan, de fouten werden gecorrigeerd
met het oog op het vermijden van die fouten.

6. Houdingen en overtuigingen

De leerlingen kunnen op hun niveau leren

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

met nauwkeurigheid door hun werkruimte en boekentas ordelijk te schikken en
te organiseren, en hun taken volgens afspraak te maken.

met efficiëntie door hun materiaal klaar te leggen voor de opdracht en het
efficiënt te gebruiken.

met een wil tot zelfstandigheid door er rekening mee te houden dat de leerkracht
niet onmiddellijk komt als deze om hulp wordt gevraagd.

met voldoende zelfvertrouwen door een nieuwe opdracht op een persoonlijke
wijze aan te pakken, door niet onmiddellijk ontmoedigd te zijn, door geduld te
tonen bij het oplossen van problemen en enige faalangst aan te kunnen.

met voldoende weerbaarheid door voor hun eigen mening op te komen bij de
aanpak van problemen en vragen te stellen bij wat ze niet begrijpen.

met een houding van openheid door van elkaar te leren bij het aanpakken van
nieuwe leerinhouden, door bruikbare oplossingen van anderen te aanvaarden en
door andere oplossingen met de eigen oplossing te vergelijken.

met kritische zin door zich vragen te stellen bij de aangeboden informatie en
door hun eigen leren te bevragen.
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LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

SOCIALE VAARDIGHEDEN

1. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN RELATIEWIJZEN

1. Relatiewijzen
(zie ook Wereldoriëntatie : eindterm  3.9 - 3.11)

1.1 De leerlingen kunnen zich ais persoon present stellen.
Dit houdt in :
- zich voorstellen ,,met naam en toenaam”, althans in kleine groep ;
- naar anderen toestappen en contact leggen ;
- binnen de klasgroep naar voren treden ;
- een eigen mening onder woorden brengen ;
- in ik-termen spreken ;
- het woord nemen in een groepsgesprek ;
- tegenover anderen verwoorden wat men waarneemt, wat men zich herinnert

en wat men zich voorstelt ;
- spontaan iets van zichzelf vertellen.

1.2 De leerlingen kunnen respect en waardering opbrengen.
Dit houdt in :
- de ander laten uitspreken en niet onnodig in de rede vallen ;
- een ander eens laten voorgaan ;
- de ander het recht op zijn ruimte geven (iemand niet wegpesten) ;
- de ander een evenwaardig deel van de beschikbare ruimte geven ;
- een ander naar zijn mening vragen ;
- hun waardering uiten ;
- bij gelegenheid een ander eens een pluimpje geven ;
- een ander aanmoedigen, een schouderklopje geven.

1.3 De leerlingen kunnen zorg opbrengen voor iemand anders.
Dit houdt in :
- een ander in moeilijkheden bijstaan ;
- helpen als anderen elkaar niet begrijpen ;
- bereid zijn een schrift, boek of gerei uit te lenen ;
- zorgzaam omgaan met andermans schoolgerei, kledij, fiets ;
- anderen helpen bij het opruimen ;
- mee zorg dragen voor de netheid van speelpleinen, lokalen, andere ruimtes

en voorzieningen ;
- bedacht zijn om iets bij te dragen tot de leniging van maatschappelijke noden ;
- op een adequate wijze de verdediging op zich nemen van zwakkeren die zich

niet weten te handhaven.

1.4 De leerlingen kunnen vragen om hulp en kunnen zorg aanvaarden.
Dit houdt in :
- iemands hulp inroepen ;
- opkomen voor eigen wensen ;
- zich laten helpen ;
- genieten van hetgeen hen geboden wordt ;
- dankbaarheid tonen voor wat ze krijgen ;
- beleefdheid tonen bij het vragen.

1.5 De leerlingen kunnen leiding geven.
Dit houdt in :
- een voorstel naar voren brengen ;



[ 363 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

- in een taaksituatie tonen of zeggen wat anderen moeten doen
- verslag uitbrengen over een taakgroep ;
- in een kringgesprek een initiatief voor een gespreksonderwerp verwoorden ;
- verantwoordelijkheid voor een groepstaak op zich nemen.

1.6 De leerlingen kunnen leiding volgen of meewerken.
Dit houdt in :
- het leiderschap van een klasgenoot aanvaarden ;
- regels en afspraken nakomen ;
- leren samenwerken in de klas ;
- met inzet meespelen in een ploegspel ;
- instemming betonen.

1.7 De leerlingen kunnen kritisch zijn.
Dit houdt in :
- kritisch een situatie waarnemen en zó verwoorden zodat ze bespreekbaar

wordt ;
- een medeleerling(e) confronteren met het effect van zijmhaar gedrag ;
- op beleefde wijze onder woorden brengen t.o.v. ouderen wat zij denken dat

zij verkeerd doen ;
- kritisch nadenken over bepaalde maatschappelijke toestanden ;
- kritisch luisteren ;
- op een passende wijze hun afkeur laten blijken bij onrechtvaardige situaties.

1.8 De leerlingen kunnen zich verdedigen.
Dit houdt in :
- woorden vinden om zich weerbaar op te stellen, onder meer tegenover plage-

rijen en pesterijen ;
- zich niets laten ontfutselen of afnemen ;
- hun rechten doen respecteren.

1.9 De leerlingen kunnen zich discreet opstellen.
Dit houdt in :
- zich op de achtergrond of afzijdig houden ;
- geen roddel rondstrooien ;
- het vertrouwen van een ander niet beschamen ;
- het leiderschap aan iemand anders laten in plaats van zelf leider te willen zijn ;
- zich onpartijdig opstellen.

1.10 De leerlingen kunnen ongelijk of onmacht toegeven.
Dit houdt in :
- de eigen onkunde of mislukking toegeven zonder valse excuses ;
- zeggen wat ze niet begrepen hebben, wat ze niet weten, of waaraan ze

twijfelen ;
- eigen onkunde bekijken als een kans om bij te leren ;
- zich verontschuldigen na een begane fout of gevecht of ruzie ;
- kritiek beluisteren, eventueel aanvaarden.

2. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN GESPREKSCONVENTIES

2. De leerlingen kunnen in functionele situaties een aantal gespreksconventies naleven.
(zie ook Nederlands eindterm  2.12.en 2.13)
Dit houdt in :
- duidelijk hoorbaar spreken ;
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- vragen of de ander hen begrijpt ;
- een zekere expressiviteit aanwenden ;
- verbaal en non-verbaal op elkaar inhaken en niet naast elkaar praten ;
- naast gesloten ook open vragen stellen ;
- aangeven dat zij zelf aan het woord willen komen ;
- actief luisteren en zelf spreken afwisselen ;
- iemand anders laten uitspreken ;
- de ander ruimte geven om zichzelf te uiten ;
- nagaan of de ander wel goed begrepen werd ;
- aanvaarden dat een ander anders reageert dan verwacht ;
- bij het geven, vragen, gebieden . . . , de ander de vrijheid gunnen om het aan

te nemen, te weigeren ;
- er toe komen een gesprek af te ronden ;
- een gesprek voeren met een volwassene ;
- respect hebben voor uitingen van leeftijdgenoten die tot een andere cultuur

behoren ;
- eigen verbale en non-verbale uitingen op elkaar afstemmen.

3. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN SAMENWERKING

3. De leerlingen kunnen samenwerken met anderen.
(zie ook Wereldoriëntatie eindterm  3.24 Leren Lerenlhoudingen : eindterm 1.5)

Dit houdt in :
- regels en een taakverdeling afspreken met het oog op een vlotte groepswer-

king bij een spel of taak ;
- afspraken die binnen de groep werden gemaakt, naleven ;
- de anderen herinneren aan de bedoeling van het samenwerken ;
- bijdragen tot een geslaagd groepsproces ;
- onderling overleggen naar aanleiding van een groepsopdracht ;
- andere leerlingen helpen eenvoudige problemen op te lossen ;
- samenwerken met kinderen van andere sociale klassen of andere culturen.

Gezien om te worden gevoegd bij het ontwerp van decreet van . . . . . tot bekrachtiging
van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon basisonderwijs.

Brussel,

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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KONINKRIJK BELGIE.

ADVIES VAN DE RAAD VAN STATE.
----------------------------

De RAAD VAN STATE, afdeling wetgeving, eerste
kamer, op 1 juni 1994 door de Vlaamse minister van Onderwijs
en Ambtenarenzaken verzocht hem, binnen een termijn van ten
hoooste drie daaen van advies te dienen over een voorontwerp
van decreet Yot bekrachtiging van de ontwikkelingsdoelen en
de eindtermen van het gewoon basisonderwijs'@, heeft op
7 juni 1994 het volgend advies gegeven :

L. 23.403/1.
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Om overeenkomstig het bepaalde in artikel 84,
tweede lid, van de gecoördineerde wetten op de Raad van
State, ingevoegd bij de wet van 15 oktober 1991, het
spoedeisend karakter van de adviesaanvraag te staven, wordt
aangevoerd wat volgt :

"Het behoort immers tot de objectieven om het
voorontwerp van decreet te finaliseren voor het komend
zomerreces van de Vlaamse Raad, dit teneinde de belang-
hebbenden de strikt vereiste tijd te laten om de
gevolgen van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen te
implementeren, voor deze met ingang van het schooljaar
1996-97 in werking treden. Deze implementatie is
inderdaad ingrijpend, en omvat o.m. de inhoudelijke
aanpassing van leerboeken, en de materialisatie daarvan
door o.a. uitgeverijen?

*

Het voorontwerp van decreet beoogt overeenkomstig
artikel 6bis van de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van de
onderwijswetgeving, de bekrachtiging van de eindtermen voor
het kleuter- en lager onderwijs zoals die door de Vlaamse
regering zijn bepaald.

Opschrift. .

De termerPontwikkelingsdoelen"en"basisonijsl*
komen niet voor in artikel 6bis van de wet van 29 mei 1959.
Om nauwer aan te sluiten bij de tekst van dit artikel
redigere men het opschrift derhalve als volgt :

L. 23.403/1.
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"Decreet tot bekrachtiging van de eindtermen van het gewoon
kleuter- en lager onderwijs?

Artikel 2.

Aangezien de eindtermen zijn bepaald bij een
formeel besluit van de Vlaamse regering, komt die bekrach-
tiging van de eindtermen neer op de bekrachtiging van dat
besluit.

Mede gelet op de in artikel 6bis van de wet van
29 mei 1959 gebruikte terminologie, stelle men artikel 2
derhalve als volgt :

"Art. 2. Het besluit van de Vlaamse regering van (...) tot
bepaling van de eindtermen van het gewoon kleuter- en lager
onderwijs wordt bekrachtigd? I

Indien op die suggestie wordt ingegaan en het
besluit van de Vlaamse regering te voren is bekendgemaakt,
is het niet nodig de bijlage die reeds een integrerend deel
uitmaakt van het besluit, nogmaals als bijlage aan het
decreet toe te voegen. .

Artikel 3.

In het advies L. 23.402/1 van 7 juni 1994 betref-
fende een ontwerp van besluit van de Vlaamse regering tot
bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het

L. 23.403/1.
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gewoon basisonderwijs heeft de Raad van State, afdeling
wetgeving, gesuggereerd om in het besluit een bepaling op te
nemen waarin wordt gesteld dat de eindtermen met ingang van
het schooljaar 1996-1997 moeten worden in acht genomen.
Indien op die suggestie is ingegaan, is artikel 3 van het
ontwerp overbodig en kan het worden geschrapt.

- - - - - - - - - -

L. 23.403/1.
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De kamer was samengesteld uit

Mevrouw : S. VANDERHAEGEN, kamervoorzitter,

de Heren : M. VAN DAMME,-- staatsraden,
P. LEMMENS,

Mevrouw : A. BECKERS, griffier.

Het verslag werd uitgebracht door de H. G. VAN
HAEGENDOREN, auditeur. De nota van het Coördinatiebureau werd
opgesteld en toegelicht door Mevr. M.-C. CEULE, eerste referenda-
ris.

DE GRIFFIER,

A. BECKERS.

43

DE VOORZITTER,

S. VANDERHAEGEN.

L. 23.403/1.
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ONTWERP VAN DECREET

DE VLAAMSE REGERING,

Op voorstel van de Vlaamse minister van Onderwijs en
Ambtenarenzaken ;

Na beraadslaging,

BESLUIT :

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken
is ermee belast, in naam van de Vlaamse regering, bij de
Vlaamse Raad het ontwerp van decreet in te dienen, waarvan
de tekst volgt :

Artikel 1

Dit decreet regelt een aangelegenheid bedoeld in artikel
127 van de Grondwet.

Artikel 2

Het besluit van de Vlaamse regering van 22 juni 1994 tot
bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van
het gewoon kleuter- en lager onderwijs wordt bekrachtigd.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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BESLUIT VAN DE VLAAMSE REGERING
tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen

en de eindtermen van het Gewoon Kleuter-
en Lager Onderwijs

DE VLAAMSE REGERING,

Gelet op de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van de onderwijswetgeving, inzonder-
heid artikel 6, zoals gewijzigd door het decreet van 1 december 1993, en artikel 6 bis,
ingevoegd door het decreet van 17 juli 1991 ;

Gelet op het voorstel inzake eindtermen voor het gewoon kleuter- en lager onderwijs
van de Dienst voor Onderwijsontwikkeling van 1 april 1994 ;

Gelet op het eensluidend advies van de Vlaamse Onderwijsraad van 10 mei 1994 ;

Gelet op het advies van de Raad van State ;

Op voorstel van de Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken ;

Na beraadslaging,

BESLUIT :

Artikel 1

De ontwikkelingsdoelen en eindtermen voor het gewoon kleuter- en lager onderwijs,
bedoeld in artikel 6 bis van de wet van 29 mei 1959 tot wijziging van sommige bepalingen
van de onderwijswetgeving, worden vastgesteld in bijlage van dit besluit.

De in bijlage vastgestelde eindtermen taal Frans gelden enkel voor de scholen waar
het onderricht van de tweede taal wordt ingericht.

Artikel 2

De ontwikkelingsdoelen en de eindtermen vastgesteld bij dit besluit moeten worden
in acht genomen vanaf het schooljaar 1996-1997.

Artikel 3

De Vlaamse minister, bevoegd voor het onderwijs, is belast met de uitvoering van
dit besluit.

Artikel 4

Dit besluit treedt in werking op 22 juni 1994.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE
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BIJLAGE

bij het besluit van de Vlaamse regering van 22 juni 1994
tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van

het gewoon kleuter- en lager onderwijs

ONTWIKKELINGSDOELEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID IN KIND GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaams-  en bewegingsbeheersing

De kleuters

1.1 kunnen diverse ruimtelijke hindernissen nemen d.m.v. klimmen en klauteren,
stappen, lopen en springen.

1.2 kunnen de eigen bewegingsbaan stoppen, richten en wijzigen afhankelijk van
statische en dynamische objecten : andere bewegers, obstakels, bewegende voor-
werpen.

1.3 kunnen het evenwicht behouden in verplaatsingen en bij houdingen op diverse
steunvlakken.

1.4 kunnen het eigen lichaamsgewicht veilig opvangen d.m.v. landen en vallen.

1.5

1.6

begeleiding kleuteraangepast materiaal veilig heffen, dragen enkunnen onder
verplaatsen.

kunnen met een eenvoudig
le en tactiele signalen.

bewegingsantwoord snel reageren OP auditieve, visue-

Complexe lichaams-  en bewegingsorganisatie

De kleuters

1.7 kunnen voor verschillende basisbewegingen de ledematen functioneel en gecoör-
dineerd inschakelen.

1.8 voeren de voornaamste basisbewegingen uit zonder teveel overtollige meebewe-
gingen.

1.9 kunnen vlot en spontaan de zijkanten van het lichaam gebruiken en zijwaarts
bewegen.

1.10 kunnen de armen en benen afwisselend bewegen.

Voorkeurlichaamszijde

De kleuters

1.11 tonen een duidelijke linker of rechter voorkeur voor éénhandige taken.

1.12 kunnen hun voorkeurhand tonen, wanneer het expliciet gevraagd wordt.

1.13 tonen in taken waar tweehandigheid vereist is een duidelijke taakverdeling in
gebruik van linker en rechter hand (-voet).

Lichaamsopbouw

De kleuters

1.14 tonen in het bewegen dat ze de opbouw van het lichaam aanvoelen en kennen
en dat ze intuïtief rekening houden met de lichaamsopbouw en met lichaamsgren-
zen en -verhoudingen.

1.15 kunnen zelf actief omgaan met wijzigingen in de lichaamshouding rekening hou-
dend met de omgeving.
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Rustervaringen

De kleuters

1.16 kunnen komen tot rustervaringen.

, Complexe ruimte- en tijdsfactoren

De kleuters

1.17 kunnen in de ruimte snel een afgesproken plaats terugvinden en er rekening mee
houden .  ,

1.18 kunnen tijdens het bewegen rekening houden met plaatsaanduidingen.

1.19 kunnen handelend rekening houden met een te overbruggen afstand.

1.20 kunnen in eenvoudige bewegings- en spelsituaties de meest efficiënte bewegings-
richting kiezen.

1.21 passen de eigen beweging aan aan de snelheid en het tempo van bewegende
objecten, of aan de tijdsduur van auditieve signalen.

1.22 passen het eigen bewegingsritme spontaan aan aan een eenvoudig opgelegd ritme.

1.23 zoeken zelf een uitvoeringsvolgorde in een bepaalde opstelling van toestellen.

1.24 kunnen twee of meer opeenvolgende hindernissen nemen.

1.25 kunnen doelgericht een beweging onderbreken en laten opvolgen door een andere
beweging.

GROOT-MOTORISCHE EN KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GE-
VARIEERDE SITUATIES.

Groot-motorische vaardigheden

De kleuters

1.26

1.27

tonen een toenemende bedrevenheid
kind-eigen bewegingscultuur .

in basisbewegingen met betrekking tot de

tonen actieve bewegingspogingen
aanvoelen te verleggen.

om de eigen behendigheidsgrens volgens eigen

Klein-motorische vaardigheden

De kleuters

1.28 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.29 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.30 kunnen de functionele grepen gebruiken voor het hanteren van voorwerpen.

OPEENVOLGENDE HANDELINGEN

De kleuters

1.31 kunnen een eenvoudige reeks van opeenvolgende handelingen uitvoeren binnen
bewegingsactiviteiten.

BEWEGINGSANTWOORDEN

De kleuters

1.32 kunnen een gepast bewegingsantwoord geven op eenvoudige speltaken, bewe-
gingsopdrachten, afspraken en regels.
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HANDELEND OMGAAN MET BETEKENISINHOUDEN

De kleuters

1.33 tonen in het handelend omgaan met betekenisinhouden een toenemend begrij-
pen, toepassen en verwoorden van :

- spelideeën van kinderspelen ;
- lichaams-, bewegings-, ruimte- en tijdsbegrippen, facetten van fysische ken-

nis ;
- voorstellingen (fantasie) ;
- symbolen en hun interpretatie, begrippen.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De kleuters

1.34 kunnen geconcentreerd bezig blijven met een bewegingsprobleem.

1.35 tonen belangstelling voor aangereikte oplossingsstrategieën.

1.36 tonen pogingen tot verwoorden van gestelde acties.

1.37 kunnen creatief verschillende oplossingen voorstellen.

1.38 kunnen geleerde bewegingsprincipes toepassen in andere bewegingssituaties.

SENSORISCHE PRIKKELS

De kleuters

1.39 kunnen gerichte aandacht opbrengen voor verschillende sensorische prikkels en
deze rustig laten in werken.

BEWEGING ALS EXPRESSIE - EN COMMUNICATIEMIDDEL

De kleuters

1.40 tonen in hun vrije spel en in geleide opdrachten een spontaan aanwenden van
beweging als expressie en communicatiemiddel.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De kleuters

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

behouden de natuurlijke vitaliteit en bereidheid om fysieke inspanningen te
leveren.

nemen zelf initiatief om groot-motorisch te bewegen.

beleven zichtbaar plezier aan fysieke inspanningen.

ontwikkelen een correcte lichaamshouding.

behouden hun natuurlijke lenigheid

kunnen in diverse spelsituaties de nodige kracht tonen om het eigen lichaamsge-
wicht en kleuteraangepast spelmateriaal te verplaatsen en te dragen.

kunnen een fysieke inspanning een tijdlang volhouden.

kunnen eenvoudige verplaatsingsvormen op snelheid uitvoeren.

herkennen effecten van fysieke activiteit op het eigen lichaam en kunnen dat op
hun manier verwoorden.

ontwikkelen een goede hygiënische gewoonte en weten dat zij schoeisel en kledij
moeten aanpassen aan de omstandigheden.



1377 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN

De kleuters

3.1

3.2

3.3

3.4

. 3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

3.11

3.12

3.13

tonen een intrinsieke belangstelling om diverse nieuwe bewegingssituaties te
verkennen.

kunnen speels bezig zijn met de eigen beweging en lichamelijkheid.

tonen in het experimenteergedrag dat ze de eigen mogelijkheden en begrenzingen
aanvoelen.

tonen een rustige aanwezigheid in het eigen lichaam, voelen de eigen grenzen
en tonen een vertrouwdheid met de eigenheid van het lichaam.

tonen in diverse bewegingssituaties een variatie van innerlijk beleven.

tonen een persoonlijke stijl in spontane expressie.

durven de eigen bewegingsvormen en behendigheden tonen.

kunnen zich emotioneel uiten binnen aanvaardbare grenzen.

kunnen in bewegingssituaties respectvol rekening houden met de veiligheid en
de vermogens van andere kleuters en passen hun handelingen aan.

kunnen kleuter-aangepast materiaal uithalen en weer opbergen op de afgesproken
plaats.

kunnen materiaal op de geëigende manier gebruiken.

kunnen binnen een eenvoudige spelvorm  één tot twee spelregels opvolgen.

gaan spontaan over tot het maken van eenvoudige afspraken binnen het functio-
neren in subgroepjes.

ONTWIKKELINGSDOELEN MUZISCHE VORMING

1. MUZISCHE VORMING - BEELD

De kleuters kunnen :

1.1

1.2 materiaalgevoeligheid ontwikkelen door exploreren en experimenteren.

1.3

visuele waarneming en beeldend
lementen te herkennen.

geheugen versterken en vergroten door beelde-

kleur, lijn, vlak, ritme, vorm
beeldelementen verwoorden.

en versiering onderscheiden en de ontdekking van

1.4 verschillende beeldende, technische middelen aanwenden en samen gebruiken
om tot beeldend werk te komen.

1.5 impressies uiten in een persoonlijke, authentieke creatie en plezier scheppen in
het zoeken en vinden.

2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK
De kleuters kunnen :

2.1 klanken, geluiden, stilte en stemmingen in beluisterde muziek ervaren en herken-
nen.

2.2 ritme in beluisterde muziek en liedjes ervaren, herkennen en nabootsen.

2.3

2.4 een toenemende stembeheersing ontwikkelen.

2.5

signalen, functie en sfeer van beluisterde
en alleen of in groep reproduceren.

muziek of liedje ervaren en herkennen,

met plezier een toenemend vermogen tot
wikkelen met klank, stem of instrument.

experimenteren en improviseren ont-
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3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De kleuters kunnen

3.1 eigen belevenissen, ervaringen, gedachten, gevoelens en handelingen verwoor-
den.

3.2 zich inleven in personages en dingen uit de omgeving en deze uitbeelden.

3.3 met een creatief stem- en taalgebruik expressief reageren en belevenissen uitbeel-
den.

3.4 ervaren dat de juiste verhouding tussen woord en beweging de expressie kan
vergroten.

3.5 genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse en klassieke kinderlitera-
tuur en van voor hen bestemde culturele activiteiten.

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING

De kleuters kunnen

4.1 spontaan meebewegen op muziek.

4.2 meedoen met bewegingen die tijdens het vertellen van een verhaal aan bod
komen en belangstelling tonen om het bewegingsinspirerend gegeven nauwkeurig
te observeren en na te bootsen.

4.3 ervaren dat ze een persoonlijke stijl kunnen ontwikkelen.

4.4 waargenomen klanken omzetten in beweging.

4.5 de eigen dansexpressie verwoorden.

4.6 genieten van en belangstellend kijken naar een gevarieerd aanbod van lichaams-
expressie van kinderen en volwassenen.

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De kleuters kunnen

5.1 alert omgaan met voor hen bestemde audiovisuele boodschappen.

5.2 vaststellen dat klanken, beelden en bewegingen elkaar wederzijds beïnvloeden.

5.3 de volgorde van een reeks van voorwerpen, prenten, beelden, klanken en gelui-
den vaststellen, veranderen, schikken, herschikken en er een nieuw verhaal rond
vertellen.

5.4 bewuster luisteren en kijken naar de hoeveelheden geluiden en klanken en zeer
eenvoudige audiovisuele boodschappen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De kleuters kunnen

6.1 openstaan voor nieuwe dingen uit hun omgeving.

6.2 ervan genieten bezig te zijn met de dingen die hen omringen om hun expressie-
mogelijkheden te ontdekken.

6.3 vertrouwen op hun expressiemogelijkheden en durven hun eigen expressie-stijl
tonen.

6.4

6.5

respect betonen voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot de eigen en de
andere culturen.

genieten van de fantasie, de originaliteit, de creativiteit en de zelfexpressie in
‘kunstwerken’.
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ONTWIKKELINGSDOELEN NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN

De kleuters kunnen

1.1 een mondelinge boodschap, eventueel ondersteund door gebaar of mimiek met
betrekking tot een concrete situatie begrijpen.

1.2 voor hen bestemde vragen in concrete situaties begrijpen.

1.3 een voor hen bestemde mondelinge boodschap, ondersteund door beeld en/of
geluid, begrijpen.

1.4 door de kleuteronderwijzer gegeven opdrachten, met betrekking tot activiteiten
in de klas of op school, begrijpen.

1.5 een beluisterd verhaal, bestemd voor hun leeftijdgroep, begrijpen.

1.6 de bereidheid vertonen om naar elkaar te luisteren en om zich in te leven in een
boodschap.

2. NEDERLANDS SPREKEN

De kleuters

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

2.10

2.11

2.12

2.13

kunnen een voor hen bestemde mededeling en/of een verhaal zo (her)formuleren,
zodat de inhoud ervan herkenbaar overkomt.

kunnen spreken over ervaringen en gebeurtenissen uit de eigen omgeving of over
wat ze van anderen vernamen.

kunnen spreken over gevoelens als blijheid, angst, verdriet en verwondering.

kunnen uitleggen hoe zij in een activiteit van plan zijn te werken of werkten.

kunnen iemand of iets beschrijven volgens kleur, vorm, grootte of een specifieke
eigenschap.

kunnen antwoorden op gerichte vragen in verband met betekenis, inhoud, bedoe-
ling, mening.. . in concrete situaties.

kunnen in een gesprek met een eenvoudige maar relevante vraag of met commen-
taar reageren.

kunnen zelf vragen stellen aan anderen die de door hen gewenste informatie
leveren.

kunnen de hulp of medewerking van anderen inroepen.

kunnen zich inleven in duidelijk herkenbare rollen en situaties en vanuit eigen
verbeelding/beleving hierop inspelen.

hanteren het realiseren van de hierboven genoemde ontwikkelingsdoelen zoveel
mogelijk standaard-Nederlands ondersteund door volwassenen.

zijn bereid om eigen gevoelens en verlangens op een persoonlijke manier uit te
drukken.

beleven plezier in het gebruiken van taal en het spelen met taal in concrete
situaties.

3. NEDERLANDS ‘LEZEN’

De kleuters

3.1 kunnen aan de hand van visueel materiaal een boodschap herscheppen.

3.2 kunnen door symbolen voorgestelde boodschappen in verband met concrete
activiteiten begrijpen.

3.3 kunnen op materialen, in boeken, op uithangborden lettertekens onderscheiden
van andere tekens.

3.4 zijn bereid spontaan en zelfstandig voor hen bestemde boeken en andere info-
bronnen in te kijken.
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4. NEDERLANDS ‘SCHRIJVEN’
De kleuters kunnen

4.1 een ervaring, een verhaal weergeven door middel van visueel materiaal.

4.2 met hulp van volwassenen, eigen boodschappen door middel van symbolen vast-
leggen en kenbaar maken.

4.3 onvolledige eenvoudige beelden aanvullen.

5. NEDERLANDS ‘TAALBESCHOUWING’

5.1

5.2

De kleuters kunnen duidelijke vormen van mondelinge communicatie herkennen.

Zij beseffen dat boodschappen visueel
opnieuw kunnen worden opgeroepen.

kunnen worden bewaard en daardoor

5.3 Zij beseffen dat mensen door middel van het schrift boodschappen kunnen vast-
leggen.

5.4

5.5

Zij beseffen dat bepaalde symbolen
boodschappen over te dragen.

(pictogrammen, lettertekens dienen om

Zij stellen
situaties :

zich vragen bij en reflecteren over taal en taalgebruik in concrete

- discrimineren van klanken, woorden ;
- ritmische aspecten van taal, rijmen ;
- intonatie en mimiek in relatie tot gevoelens, boodschap.

ONTWIKKELINGSDOELEN WERELDORIENTATIE

l.WERELDORIENTATIE - NATUUR

LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.1 kunnen mensen,
vonden criteria.

dieren en planten ordenen aan de hand van eenvoudige, zelfge-

1.2 kunnen in verband met voortplanting van mensen en dieren, getuigenis geven
van het inzicht dat :
- een levend wezen steeds voortkomt uit een ander levend wezen van dezelfde

soort ;
- dat de geboorte wordt voorafgegaan door een periode van gedragen worden

door de moeder of door de ontwikkeling van het jong in een ei ;
- dat de geboorte het verlaten van het moederlichaam of van het ei betekent.

NIET-LEVENDE NATUUR
De kleuters

1.4 - kunnen verschillende weersomstandigheden gericht waarnemen, vergelijken
en benoemen ;

- kunnen voorbeelden geven van de gevolgen voor zichzelf.

1.5 kunnen experimenteren met enkele gangbare
peren volgens één zelf gevonden eigenschap.

stoffen, ze onderscheiden en groe-

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR
De kleuters

1.6 - kunnen bij zichzelf aangeven welk lichaamsdeel instaat voor het horen, zien,
ruiken, proeven en voelen ;

- kunnen de verschillen in de vorm, de geur, de smaak, het geluid, de kleur
en in aanvoelen onderscheiden.

1.7 tonen een experimenterende en explorerende aanpak om meer te weten te komen
over de natuur.
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1.8 kunnen met hulp van een volwassene,
te weten te komen over de natuur.

eenvoudige bronnen hanteren om meer

GEZONDHEIDSEDUCATIE
De kleuters

1.9 - kunnen bij zichzelf en bij anderen het verschil tussen ziek, gezond en gewond
zijn herkennen ;

- kunnen in concrete situaties gedragingen herkennen die bevorderlijk of scha-
delijk zijn voor hun gezondheid.

1.10 tonen goede gewoonten inzake dagelijkse hygiëne.

1.11 weten dat ze door de inname van sommige produkten en planten ziek kunnen
worden.

MILIEU-EDUCATIE
De kleuters

1.12 tonen een houding van zorg en respect voor de natuur.

2. WERELDORIENTATIE - TECHNOLOGIE
De kleuters

2.1 kunnen van voorwerpen uit hun omgeving aangeven dat ze gemaakt zijn van
ijzer, steen, hout, glas, papier, textiel of plastiek.

2.2

2.3

kunnen van eenvoudige voorwerpen
uit verschillende onderdelen.

kunnen bij
dingen en

hun omgeving de meest courante verbin-eenvoudige voorwerpen uit
hechtingswijzen herkennen.

2.4 kunnen met gangbare materialen een eenvoudige constructie maken, waarbij ze
geschikt materiaal, geschikte hechtingswijzen en geschikt gereedschap kiezen.

uit hun omgeving aantonen dat ze bestaan

2.5 tonen zich bereid om veilig om te gaan met materialen en gereedschap van de
klas.

3. WERELDORIENTATIE - MENS

IK EN MEZELF
De kleuters

3.1 kunnen bij zichzelf onderkennen wanneer zij bang, blij, boos of verdrietig zijn
en kunnen dit op een eenvoudige wijze uitdrukken.

3.2 kunnen in een eenvoudige taal een recent gebeurde situatie waarbij zij betrokken
waren in dialoog met een volwassene, beschrijven en vertellen hoe zij zich daarbij
voelden.

3.3 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De kleuters

3.4 kunnen in concrete situaties verschillende manieren van omgaan met elkaar
herkennen en erover praten.

3.5 kunnen bij anderen gevoelens van bang, blij, boos en verdrietig zijn herkennen
en kunnen meeleven in dit gevoel.

3.6 weten dat mensen eenzelfde situatie op een verschillende wijze kunnen ervaren
en er verschillend kunnen op reageren.

3.7 kunnen een gevoeligheid tonen voor de behoeften van anderen.

3.8 kunnen voor zichzelf opkomen door signalen te geven die voor anderen begrijp-
baar en aanvaardbaar zijn.
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IK EN DE ANDEREN : IN GROEP

De kleuters

3.9

3.10

kennen en begrijpen omgangsvormen
voor het samenleven in een groep.

leefregels en afspraken die van belang zijn

kunnen in concrete situaties met de hulp van een volwassene afspraken maken.

3.11 kunnen bij een activiteit of een spel in een kleine groep, controleren of de
anderen zich aan de regels houden.

4. WERELDORIENTATIE - MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.1 kunnen beroepen en bezigheden van volwassenen die ze kennen op een eenvou-
dige wijze beschrijven.

4.2 kunnen in een concrete situatie het onderscheid maken tussen geven, krijgen,
ruilen, lenen, kopen en verkopen.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.3 kunnen verschillende gezinsvormen herkennen.

4.4 herkennen vormen van afwijzend of waarderend reageren op het anders-zijn van
mensen.

4.5 beseffen dat sommige mensen een andere levenswijze hebben dan zijzelf, als ze
geconfronteerd worden met beelden, informatie of mensen uit een andere cul-
tuur.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De kleuters

4.6

4.7

4.8

kunnen met concrete voorbeelden illustreren dat mensen die
organiseren via regels waaraan iedereen zich moet houden.

samenleven,

weten dat er
leving .

mensen zijn die waken over het naleven van regels in elke samen-

kunnen een onderscheid
voor conflicten.

tussen geweldloze en gewelddadige oplossingen

5. WERELDORIENTATIE - TIJD

De kleuters

5.1 - begrijpen dat ,,gisteren” voorbij is en dat ,,morgen” nog moet komen.
- kunnen de begrippen vandaag, dag, nacht in hun juiste betekenis gebruiken.

5.2 kunnen een beperkt aantal vaste gebeurtenissen in het verloop van hun dag in
een juiste volgorde aangeven.

5.3 tonen tijdsbesef aan de hand van het functioneel gebruik van verschillende soor-
ten kalenders.

5.4

5.5

5.6

kunnen een eenvoudig visueel voorgesteld plan zelfstandig uitvoeren.

kunnen terugblikken op minstens twee voorbije
volgorde te rangschikken en te verwoorden.

activiteiten door deze in de juiste

kunnen in de tijd vooruitzien door minstens twee activiteiten na elkaar te plannen.
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6. WERELDORIENTATIE - RUIMTE

RUIMTELIJKE ORIENTATIE

De kleuters

6.1 kunnen een menselijke figuur tekenen met de belangrijkste lichaamsdelen (het
hoofd, de romp, de benen, de armen, de oren, de ogen, de neus en de mond)
op de juiste plaats.

6.2

6.3

kunnen inschatten hoeveel ruimte hun eigen lichaam inneemt.

vinden zelfstandig hun weg in een vertrouwde omgeving.

6.4 kunnen aan een bekende volwassene hun naam en de gemeente waar ze wonen
zeggen.

6.5

6.6

kennen de betekenis van de volgende pictogrammen :

- de pijl,
- de uitgang,
- het toilet.

kunnen voorstellingen van vertrouwde plaatsen en voorwerpen herkennen.

RUIMTEBELEVING

De kleuters

6.7

6.8

kunnen een ruimte inrichten in functie van hun spel.

kunnen, mits aanwijzingen, orde brengen in een beperkte ruimte.

RUIMTELIJKE ORDENING

De kleuters

6.9 kunnen verschillen
woorden.

in landschappen en omgevingen, door mensen ingericht, ver-

VERKEER - MOBILITEIT

De kleuters

6.10

6.11

6.12

herkennen in hun omgeving plaatsen waar ze veilig kunnen spelen en waar niet.

beseffen dat het verkeer risico’s inhoudt.

kunnen onder begeleiding elementaire verkeersregels toepassen.

ONTWIKKELINGSDOELEN WISKUNDIGE INITIATIE

1. WISKUNDIGE INITIATIE - GETALLEN

De kleuters kunnen

1.1 handelend en verwoordend de ene concrete hoeveelheid dingen vergelijken met
een andere hoeveel heid dingen. Bij het verwoorden gebruiken zij daarbij de
passende hoeveelheidsbegrippen (evenveel/niet  evenveel dingen, veel/weinig  din-
gen,te veel/te  weinig dingen, dingen over/ dingen te kort, meer/minder  dingen,
meest/minst dingen).

1.2 met aanwijzing vijf dingen correct
dingen er geteld zijn (resultatief).

(simultaan) tellen en daarna zeggen hoeveel

1.3 een rangorde (tot vijfde) aanduiden en verwoorden (ordinaal tellen) als begin
en richting zijn afgesproken.

1.4 in concrete situaties rekenhandelingen uitvoeren met betrekking tot aantal en
hoeveelheid. Zij kunnen deze handelingen verwoorden door de gepaste begrippen
te hanteren (evenveel maken, bij doen, wegdoen, samentellen, vermeerderen,
verminderen, verdelen).
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1.5 door handelend en verwoordend te vergelijken, aangeven dat er een bepaalde
hoeveelheid dingen dezelfde blijft, hoe ze ook geplaatst of geordend zijn in de
ruimte.

2. WISKUNDIGE INITIATIE - METEN
De kleuters kunnen

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

handelend en verwoordend twee dingen op hun kwalitatieve eigenschap vergelij-
ken.

dingen kwalitatief vergelijken en samenbrengen op basis van één of twee gemeen-
schappelijke kenmerken.

dingen rangschikken volgens de toenemende of afnemende mate van een welbe-
paald kwalitatief kenmerk.

in concrete situaties handelingen uitvoeren met vormen, grootheden en figuren,
in functie van een kwalitatief kenmerk.

handelend en verwoordend, aangeven dat een bepaalde grootheid (lengte, in-
houd, volume, gewicht, oppervlakte) van een ding dezelfde blijft, hoe dit ook
geplaatst of geordend is in de ruimte.

bij benadering een voorwerp ,,meten” met een zelfgekozen maateenheid.

verandering, beweging (snelheid), die ze met hun eigen lichaam ervaren of die
ze bij voorwerpen, verschijnselen of bij andere mensen waarnemen, verwoorden.

bij vergelijking van twee voor hen bekende activiteiten en bij voldoende duidelijke
verschillen, verwoorden welke activiteit het langst en welke het kortst duurt.

aan de hand van een kalender de dagen aftellen tussen het nu en een speciale
gebeurtenis waarvan de dag is aangegeven binnen de periode van een week.

3. WISKUNDIGE INITIATIE - RUIMTE (INITIATIE OP MEETKUNDE)
De kleuters kunnen

3.1 handelend, in concrete situaties de begrippen ,,in,  op, boven, onder, naast, voor,
achter, eerste, laatste, tussen, schuin, op elkaar, ver weg, dicht bij, binnen,
buiten, omhoog en omlaag” in hun juiste betekenis gebruiken. Zij kunnen picto-
grammen in verband met ‘richtingen’ als symbolen hanteren.

3.2 vanuit verschillende gezichtspunten die ze zelf concreet innemen, verwoorden
hoe eenzelfde voorwerp, gebouw of persoon er telkens anders uitziet.

3.3 in een concrete situatie oplossingen vinden voor een ruimtelijk probleem. Zij
kunnen hun oplossingswijze en oplossingen verwoorden.

3.4 vanuit een patroon een rij of een reeks dingen verder zetten. In het patroon
kunnen aantallen (beperkt tot 5) en/of kwalitatieve kenmerken (beperkt tot twee
gemeenschappelijke) voorkomen.

EINDTERMEN LICHAMELIJKE OPVOEDING

1. LICHAMELIJKE OPVOEDING - MOTORISCHE COMPETENTIES

ZELFREDZAAMHEID IN KIND-GERICHTE BEWEGINGSSITUATIES

Lichaam+  en bewegingsbeheersing
De leerlingen

1.1 kunnen de motorische basisbewegingen op een voldoend flexibele en verfijnde
wijze aanwenden in gevarieerde en complexe bewegingssituaties.

Verantwoord en veilig bewegen
De leerlingen

1.2 kennen elementaire regels om zichzelf en anderen te beschermen en passen ze
ook toe.
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1.3 kennen de gevaren en risico’s van bewegingssituaties en kunnen deze inschatten
en signaleren.

1.4 kennen elementaire middelen voor eerste hulp bij sportongevallen en kunnen ze
ook hanteren.

Complexe lichaam+en  bewegingsorganisatie
De leerlingen

1.5 kunnen verschillende basisbewegingen aaneenschakelen.

1.6 kunnen verschillende basisbewegingen tegelijk combineren.

Voorkeurlichaamszijde, lichaamsopbouw, lichaamsbesef
De leerlingen

1.7 kennen hun voorkeurhand en -voet en kunnen deze ook efficiënt gebruiken.

1.8 kennen en gebruiken hun voorkeurzijde om te wenden en te draaien rond de
lengteas.

1.9 tonen in het bewegen een intuïtief, maar ook een bewust kennen, aanvoelen,
omgaan en rekening houden met de eigen lichaamskenmerken, -mogelijkheden
en -beperkingen.

Rustervaringen
De leerlingen

1.10 hebben in rust controle over ademhaling en spieren.

1.11 zijn bereid om een sfeer van rust te creëren.

GROOT-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN EN ACTIES IN GEVARIEERDE SI-
TUATIES

Variante vormen van basisbewegingen, al dan niet gebruik makend van toestellen
De leerlingen

1.12 kunnen veilig omgaan met rollend en/of glijdend materiaal.

1.13 kunnen balanceren op de grond en over diverse soorten toestellen.

1.14 beheersen vormen van omgekeerde houdingen.

1.15 beheersen verschillende vormen van springen.

1.16 kunnen verschillende vormen van rollen uitvoeren.

1.17 kunnen aan een toestel draaibewegingen rond de breedte-as uitvoeren.

1.18 kunnen diverse klimtoestellen opklimmen en veilig ervan afdalen.

1.19 kunnen hun loopstijl en -tempo aanpassen aan de afstand.

1.20 kunnen hoog- en verspringen.

1.21 kunnen op verschillende manieren en met diverse tuigen werpen.

Spel en sportspelen
De leerlingen

1.22 beheersen fundamentele bewegingsvaardigheden die nodig zijn om een eenvoudig
bewegingsspel zinvol te kunnen spelen in eenvoudige sport- en spelsituaties.

1.23 kunnen eenvoudige spelideeën uitvoeren in eenvoudige bewegingsspelen.

1.24 kunnen zich in een spel inleven en hierbij verschillende rollen waarnemen.

1.25 passen de afgesproken spelregels toe en aanvaarden de sancties bij overtredingen.

1.26 kennen elementaire tactische principes, kunnen ze toepassen in verwante spelen
en kunnen een eenvoudig tactisch plannetje afspreken en uitvoeren.



583 (1993-1994) - Nr. 1 c 386 1

Ritmisch en expressief bewegen

De leerlingen

1.27 kunnen bewegingsvormen uitvoeren op een opgelegd ritme.

1.28 kunnen een danscombinatie (een aantal bewegingspatronen achter elkaar) ont-
houden en zonder aanwijzingen uitvoeren.

1.29 kunnen een geschikte en duidelijke bewegingsvorm kiezen voor wat ze willen
uitdrukken.

Bewegen in verschillende milieus

De leerlingen

1.30 bewegen op een aangepaste manier in de vrije natuur.

1.31 kunnen ongeremd en spelend bewegen in het water

1.32 voelen zich veilig in het water en kunnen zich voortbewegen in het water.

KLEIN-MOTORISCHE VAARDIGHEDEN IN GEVARIEERDE SITUATIES

De leerlingen

1.33 tonen een toenemende bedrevenheid in het functioneel aanwenden van klein-mo-
torische  vaardigheden.

1.34 kunnen klein-motorische vaardigheden in verschillende situaties voldoende nauw-
keurig gedoseerd en ontspannen uitvoeren.

1.35 kunnen de functionele grepen gedifferentieerd gebruiken voor het hanteren van
voorwerpen.

OPLOSSEN VAN KIND-AANGEPASTE BEWEGINGSPROBLEMEN

De leerlingen

1.36 kunnen geconcentreerd bezig zijn met een bewegingstaak.

1.37 zoeken zelfstandig en op een creatieve manier naar een oplossing voor een
bewegings- of spelprobleem.

1.38 kunnen zelfstandig materiaal kiezen en opstellen.

1.39 zijn in staat gekende oefen- en spelvormen zelfstandig op te starten en in gang
te houden.

1.40 hebben inzicht in eigen oplossingsstrategieën en bewegingsgedragingen en kunnen
dit verwoorden gebruikmakend van de geëigende terminologie.

SENSORISCHE PRIKKELS

De leerlingen

1.41 kunnen onder verschillende sensorische prikkels die gelijktijdig worden waarge-
nomen de relevante prikkel selecteren.

2. LICHAMELIJKE OPVOEDING - GEZONDE EN VEILIGE LEVENSSTIJL

De leerlingen

2.1 hebben noties over eigen constitutie en ontwikkelen een correcte lichaamshou-
ding.

2.2 beschikken over uithouding, kracht, lenigheid, snelheid en spierspanning m.b.t.
het bereiken van de motorische competenties.

2.3 beleven voldoening aan fysieke inspanning en kennen ook het lange-termijn effect
ervan.
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2.4 weten wat zich in het lichaam afspeelt bij vermoeidheid en recuperatie en zijn
in staat de tekenen ervan te herkennen. Ze beseffen in dat verband het belang
van opwarming en rust.

2.5. kennen de basisregels voor een gezonde voeding en begrijpen het belang van
gewichtscontrole.

2.6 kennen de elementaire regels in verband met hygiëne en passen ze toe.

2.7 kennen mogelijke vormen van rollend en/of glijdend materiaal en weten er veilig
mee om te gaan.

3. LICHAMELIJKE OPVOEDING - ZELFCONCEPT EN HET SOCIAAL FUNC-
TIONEREN

De leerlingen

3.1 zijn bereid een opdracht vol te houden en af te werken.

3.2 kunnen hun eigen inspanning en die van anderen inschatten en waarderen.

3.3 nemen deel aan bewegingsactiviteiten in een geest van fair-play.

3.4 kennen de mogelijkheden om buiten de les L.O. een voorkeursport te beoefenen.

3.5 zijn bereid tot medewerking en samenwerking met alle medeleerlingen zonder
onderscheid van geslacht of etnische origine.

3.6 kunnen anderen ruimte geven om te spelen zodat iedereen zinvol kan deelnemen
aan een spel.

3.7 tonen spontaneïteit, expressiviteit en echtheid op een sociaal aanvaarde wijze.

3.8 zien ongecontroleerde en ongewenste uitingen bij zichzelf in en zetten ze recht.

3.9 kunnen bewegingsmateriaal op de geëigende manier gebruiken.

EINDTERMEN MUZISCHE VORMING

1. MUZISCHE VORMING - BEELD

De leerlingen kunnen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

door middel van kunst- en beeldbeschouwing een persoonlijk waardeoordeel
ontwikkelen over beelden en beeldende kunst van vroeger, van nu en van ver-
schillende culturen.

door betasten en voelen (tactiel), door kijken en zien (visueel) impressies opdoen,
verwerken en erover praten.

beeldinformatie herkennen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover
staan.

na gericht kijken, verbeelding, eigen informatie op een persoonlijke wijze beel-
dend overdragen.

plezier en voldoening vinden in het beeldend vormgeven en genieten van wat
beeldend is vormgegeven.

beeldende problemen oplossen, technieken toepassen en gereedschappen en ma-
terialen hanteren om beeldend vorm te geven op een manier die hen voldoet.

de zeggingskracht van het beeldend werk vergroten.

tactiele, visuele impressies, ervaringen, gevoelens en fantasieën op een beeldende
manier weergeven.

beeldinformatie uit het eigen werk en het beeldend werk van de anderen herken-
nen, begrijpen, interpreteren en er kritisch tegenover staan.
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2. MUZISCHE VORMING - MUZIEK

De leerlingen kunnen

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

muziek beluisteren en ervaren, muzikale impressies opdoen uit de geluidsomge-
ving met aandacht voor enkele kenmerken van de muziek :

- klankeigenschap ;
- functie/gebruikssituatie.

improviseren en experimenteren, klankbronnen en muziekinstrumenten uittesten
op hun klankwaarde en in een muzikaal (samen)spel  daarvan gebruik maken.

openstaan voor hedendaagse muziek, muziek uit andere tijden, andere landen
en culturen.

genieten van zingen en musiceren en dit gebruiken als impuls voor nieuwe mu-
zikale spelideeën of andere aanverwante expressiewijzen.

spelen met liederen en muziekfragmenten.

vanuit het eigen muzikaal aanvoelen praten over het zingen en het musiceren.

ervaren dat iedereen in staat is tot ,,componeren” in de primaire betekenis van
het woord.

3. MUZISCHE VORMING - DRAMA

De leerlingen kunnen

3.1 genieten van een gevarieerd aanbod van hedendaagse en klassieke kinderlitera-
tuur en voor hen bestemde culturele activiteiten.

3.2 spelvormen waarnemen en inzien dat de juiste verhouding tussen woord en
beweging de expressie kan vergroten.

3.3 geconcentreerd luisteren naar een gesproken tekst (verteld of voorgelezen) en
die mondeling, schriftelijk, beeldend of dramatisch weergeven.

3.4 spelvormen in een sociale en maatschappelijke context hanteren.

3.5 ervaringen, gevoelens, ideeën, fantasieën . . . uiten in spel.

3.6 een aan de speelsituatie aangepaste en aangename spreektechniek ontwikkelen
(articulatie, adembeheersing, tempo, toonhoogte) en verschillende verbale en
non-verbale spelvormen improviseren.

3.7 genieten van, praten over en kritisch staan tegenover het eigen spel en dat van
anderen, de keuze van spelvormen, onderwerpen, de beleving.

4. MUZISCHE VORMING - BEWEGING

De leerlingen kunnen

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

genieten van lichaamstaal, beweging en dans.

de expressieve waarde van beweging en dans begrijpen vanuit inzicht in hun
betekenis in het dagelijkse leven, hier en bij andere volkeren.

een eenvoudig bewegingsverhaal opbouwen met als vertrekpunt iets wat gehoord,
gezien, gelezen, gevoeld of meegemaakt wordt.

samenwerken met anderen :

- om een eenvoudig dansverloop op te bouwen ;
- om al improviserend te reageren op elkaars beweging.

bewegen op een creatieve manier en daarbij één of meerdere basiselementen
van de beweging bespelen :

- tijd ;
- kracht ;
- ruimte ;
- lichaamsmogelijkheden.

kinder-, volks- en andere dansen uitvoeren.
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4.7 nieuwe dansen ontwerpen met eenvoudige passen en figuren.

4.8 het inoefenen, de voorbereiding, het aanwenden van de lichaamstaal en het
uitvoeren (vertoning), door henzelf en anderen, kritisch bespreken.

5. MUZISCHE VORMING - MEDIA

De leerlingen kunnen

5.1 over de massamedia voldoende informatie inwinnen.

5.2 beeldsignalen waarnemen zodat men opvallend goede en minder geslaagde dingen
kan doorzoeken en herkennen.

5.3 de werking en de produktie van de media onderzoeken.

5.4 eenvoudige audiovisuele informatie uit de eigen omgeving herkennen, onderzoe-
ken en vergelijken naar betrouwbaarheid, eenzijdigheid of oppervlakkigheid.

5.5 ervaren dat een visueel beeld al dan niet vergezeld van een nieuw geluid steeds
een nieuwe werkelijkheid kan oproepen.

5.6 soorten van eenvoudige hedendaagse audiovisuele opname- en weergavetoestel-
len (informatiedragers) aanwijzen, benoemen en ze creatief bedienen.

5.7 een eigen audiovisuele taal gebruiken en het massale audiovisuele aanbod een
relativerende plaats toekennen.

6. MUZISCHE VORMING - ATTITUDES

De leerlingen kunnen

6.1 blijvend nieuwe dingen uit hun omgeving ontdekken.

6.2 zonder vooroordelen naar kunst kijken en luisteren.

6.3 genieten van het muzisch handelen waardoor hun expressiemogelijkheden verrui-
men.

6.4 vertrouwen op hun eigen expressiemogelijkheden en durven hun creatieve uitin-
gen tonen.

6.5 respect betonen voor uitingen van leeftijdgenoten, behorend tot eigen en andere
culturen.

EINDTERMEN NEDERLANDS

1. NEDERLANDS LUISTEREN

Voor de eindtermen 1.1 tot en met 1.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (ver-
werkingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die
door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

1.1 een voor hen bestemde mededeling met betrekking tot het school- en klasgebeu-
ren.

1.2 een voor hen bestemde informatieve radio-uitzending.

1.3 een uiteenzetting of instructie van een medeleerling, bestemd voor de leerkracht.

1.4 een telefoongesprek.

Voor de eindtermen 1.5, 1.6 en 1.7 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten op een persoonlijke en overzich-
telijke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).

De leerlingen kunnen de informatie op een persoonlijke en overzichtelijke wijze ordenen
bij

1.5 een uiteenzetting of instructie van de leerkracht.
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1.6

1.7

een voor hen bestemde instructie voor een buitenschoolse situatie.

een voor hen bestemde informatieve t.v.-uitzending.

Voor de eindtermen 1.8 tot en met 1.11 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en die op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen de informatie beoordelen die voorkomt in

1.8

1.9

een discussie met bekende leeftijdgenoten.

een gesprek met bekende leeftijdgenoten.

1.10 een door leeftijdgenoten geformuleerde oproep.

1.11 een dramatisering van een behandeld onderwerp, gebracht door leeftijdgenoten.

1.12 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om al
de hierboven opgesomde eindtermen te realiseren. Zij houden daarbij onder
meer rekening met :

- de totale luistersituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de desbetreffende eindterm.

1.13 De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren over :

- afspraken voor het taalgebruik m.b.t. bedoelingen en achtergrond van de
spreker, standaard- Nederlands en regionaal Nederlands ;

- aan te wenden luisterstrategieën ;
- tekstsoorten.

1.14 De leerlingen ontwikkelen
men luisterattitudes.

het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

Zij leggen een positieve bereidheid aan de dag om :

- de ander te begrijpen naar zijn bedoeling ;
- te reflecteren op het eigen luistergedrag ;
- luisterconventies na te leven.

Zij hebben plezier en zin in luisteren naar anderen om het eigen weten, denken
en voelen te stimuleren.

Zij zijn voldoende weerbaar om het beluisterde te toetsen aan eigen inzichten.

2. EINDTERMEN NEDERLANDS SPREKEN

Voor de eindtermen 2.1 t/m 2.4 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat
zij willen meedelen of vragen, aan de luisteraar duidelijk kunnen maken (verwerkings-
niveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel
van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.1

2.2

aan leeftijdgenoten over zichzelf informatie verschaffen.

aan iemand om ontbrekende informatie vragen.

2.3 over een op school behandeld onderwerp aan de leerkracht verslag uitbrengen.

2.4 in een telefoongesprek informatie uitwisselen.

Voor de eindtermen 2.5 t/m 2.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij hun boodschap
op een overzichtelijke en persoonlijke wijze kunnen weergeven (verwerkingsniveau =
structureren).

De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.5 vragen van de leerkracht in verband met een behandeld onderwerp beantwoor-
den.
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2.6

2.7

2.8

van een behandeld onderwerp of een beleefd voorval een verbale/non-verbale
interpretatie brengen, die begrepen wordt door leeftijdgenoten.

bij een behandeld onderwerp structurerend vragen
woord kunnen worden door leeftijdgenoten.

stellen die begrepen en beant-

een instructie
uitvoeren.

geven zodat iemand die vertrouwd is met de situatie, ze kan

Voor de eindtermen 2.9 en 2.10 wordt van de leerlingen verwacht dat zij in staat zijn
om de gespreksinhoud te ordenen, en die op basis van vergelijking met, hetzij hun
eigen mening hetzij met andere bronnen, oordeelkundig aan te wenden (verwerkingsni-
veau = beoordelen).
De leerlingen kunnen het gepaste taalregister hanteren als ze

2.9

2.10

in een gesprek
volwassenen.

kritisch reageren OP de vragen en opmerkingen van bekende

tijdens een discussie met bekende volwassenen
passende argumenten naar voren brengen.

over een behandeld onderwerp

2.11 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale spreeksituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;

zoals die aangegeven zijn in de vermelde eindterm.

2.12

2.13

De leerlingen kunnen met het
eindtermen reflecteren over :

oog op het realiseren van de hierboven vermelde

- afspraken voor de keuze van het taalgebruik m.b.t. de verwachtingen en de
achtergrond van de luisteraar ;
- aan te wenden spreekstrategieën ;
- tekstsoorten ;
- keuze van woorden, woordvolgorde, stemintonatie... ;
- gebruik van standaard-Nederlands en van dialect.

De leerlingen ontwikkelen
men spreekattitudes.

Zij hebben :

bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-

- spreekdurf d.w.z. een positieve bereidheid om het woord te nemen ;
- een positieve bereidheid om te reflecteren op het eigen spreekgedrag ;
- een positieve houding ten overstaan van na te leven gespreksconventies, o.m.

het gebruik van standaard-Nederlands in functionele gebruikssituaties ;
- respect voor de gesprekspartners ;
- plezier en zin in het spreken met anderen ;
- voldoende weerbaarheid om voor de eigen mening op te komen ;
- de bereidheid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoon-

lijke manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren.

3. NEDERLANDS LEZEN

Voor de eindtermen 3.1, 3.2 en 3.3 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de infor-
matie, zoals die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, kunnen achterhalen (verwer-
kingsniveau = beschrijven). Met ‘informatie’ worden alle inhouden bedoeld die door
middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen de informatie achterhalen in

3.1 voor hen bestemde instructies voor handelingen van gevarieerde aard.

3.2

3.3

de gegevens in schema’s en tabellen ten dienste  van het publiek.

voor hen bestemde teksten in tijdschriften.

Voor de eindtermen 3.4 tot en met 3.8 wordt van de leerlingen verwacht, dat zij de
informatie die voorkomt in de vermelde tekstsoorten, op een persoonlijke en overzich-
telijke wijze kunnen ordenen (verwerkingsniveau = structureren).
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De leerlingen kunnen de informatie ordenen die voorkomt in

3.4

3.5

voor hen bestemde school- en studieteksten.

voor hen bestemde instructies bij schoolopdrachten.

3.6 gegevensbestanden in allerlei naslagwerken (registers in : telefoongidsen, jeug-
dencyclopedieën,  lijsten in naslagwerken).

3.7

3.8

voor hen bestemde stripverhalen.

voor hen bestemde
- verhalen en kinderromans ;
- dialogen en toneelteksten ;
- versjes en gedichtjes.

Voor de eindtermen 3.9 tot en met 3.12 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de
informatie die in de vermelde tekstsoorten voorkomt, op een persoonlijke wijze kunnen
ordenen en deze op basis van, hetzij de eigen mening, hetzij informatie uit andere
bronnen, kunnen beoordelen (verwerkingsniveau = beoordelen).

De leerlingen kunnen informatie beoordelen die voorkomt in

3.9 verschillende voor hen bestemde brieven.

3.10 een verscheiden aanbod van kinderkranten, -tijdschriften, -encyclopedieën en
themaboeken voor kinderen.

3.11 een voor hen bestemde schriftelijke oproep of uitnodiging tot actie.

3.12 reclameteksten die rechtstreeks verband houden met hun leefwereld.

3.13 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale leessituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

3.14 De leerlingen kunnen met het oog op het realiseren van de hierboven vermelde
eindtermen reflecteren :
- over afspraken m.b.t. het taalgebruik in verhalen, versjes, gedichten, zakelijke

teksten ;
- over te hanteren leesstrategieën bij het leesproces : plannen, uitvoeren (lees-

wijze), evalueren ;
- over de bedoeling waarmee de schrijver zich tot zijn lezerspubliek richt (info

geven, instructies geven, uitnodigen tot actie.. .) ;
- binnen een concrete taalgebruikssituatie over woord, woordbetekenis in een

context, woordvolgorde, zin, alinea, tekst, beeldspraak, signaalwoorden.

3.15 De leerlingen ontwikkelen bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-
men leesattitudes.

Zij hebben
- een positieve bereidheid om te kiezen voor lezen in situaties waar dit aange-

wezen en mogelijk is ;
- een positieve bereidheid om te reflecteren over het eigen leesgedrag ;
- een positieve bereidheid tot zelfcontrole ; - voldoende weerbaarheid om bij

het lezen de verkregen informatie te toetsen aan de eigen mening en kennis ;
- zin om teksten ter hand te nemen om het eigen weten, denken en voelen te

stimuleren en om ervan te genieten ;
- een positieve bereidheid om zich in te leven in de boodschap, de personages

en de situaties in kinderromans, dialogen, toneelteksten, versjes en gedicht-
jes ;

- een positieve bereidheid om :
* zelfstandig jeugdliteratuur te lezen als ze weten dat ze er gevoelsmatig

(plezier, ontroering. ..) door kunnen worden geraakt ;
* hun persoonlijke waardering en voorkeur voor bepaalde tekstsoorten (infor-

matieve, fictionele) uit te spreken.
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4. NEDERLANDS SCHRIJVEN
Voor de eindterm 4.1 wordt van de leerlingen verwacht dat zij de informatie die ze
krijgen vrij letterlijk kunnen weergeven (verwerkingsniveau = kopiëren). Met ‘informa-
tie’ worden alle inhouden bedoeld die door middel van taal kunnen worden uitgedrukt.

De leerlingen kunnen

4.1 overzichten, aantekeningen, mededelingen op- en overschrijven.

Voor de eindterm 4.2 wordt van de leerlingen verwacht dat zij, datgene wat zij willen
meedelen of vragen, aan de lezer duidelijk kunnen maken (verwerkingsniveau = be-
schrijven).

De leerlingen kunnen

4.2 een oproep, een uitnodiging, een instructie richten aan leeftijdgenoten.

Voor de eindtermen 4.3 tot en met 4.6 wordt van de leerlingen verwacht dat zij hun
boodschap op een persoonlijke en overzichtelijke wijze kunnen neerschrijven (verwer-
kingsniveau = structureren).

De leerlingen kunnen

4.3

4.4

een brief schrijven
over te brengen.

aan een bekende om een persoonlijke boodschap of belevenis

voor een bekend persoon een verslag schrijven naar aanleiding van :

- de persoonlijke indrukken bij het lezen of beluisteren van een verhaal ;
- een gebeurtenis ;
- het lezen van een informatieve tekst.

4.5 een formulier invullen met informatie over henzelf, hun situatie en hun activitei-
ten.

4.6 schriftelijk antwoorden
gestructureerde zinnen.

OP vragen over verwerkte inhouden in relevante en goed

4.7 De leerlingen kunnen vaardighedemstrategieën  aanwenden die nodig zijn om de
bovenstaande eindtermen te realiseren.

Zij houden daarbij rekening met :

- de totale schrijfsituatie ;
- de tekstsoort ;
- het verwerkingsniveau ;
zoals die aangegeven zijn in de betreffende eindtermen.

4.8 De leerlingen kunnen voor het realiseren van bovenstaande eindtermen boven-
dien :

- hun teksten verzorgen rekening houdende met handschrift en lay-out ;
- spellingafspraken en -regels toepassen in verband met het schrijven van :

- woorden met vast woordbeeld
* klankzuivere woorden
* hoogfrequente niet-klankzuivere woorden ;

- woorden met veranderlijk woordbeeld (regelwoorden)
* werkwoorden
* klinker in opemgesloten lettergreep
* verdubbeling medeklinker
* niet-klankzuivere eindletter ;

- hoofdletters ;
- interpunctietekens . , ?! :

4.9 De leerlingen kunnen met het
eindtermen reflecteren over :

0% op het realiseren van de hierboven vermelde

- taalgebruik in formele en informele teksten (persoonlijke brief, gedicht, zake-
lijke brief, krantebericht ,verslag,  . . .) ;

- de stappen in het schrijfproces ;
- het gebruik van hulpmiddelen ;
- het schrijfdoel :

* plezier verschaffen aan de lezer ;
* aanzetten tot handelen ;
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* informatie geven ;
* instructies geven ;

- aspecten van taal binnen allerlei taalsituaties zoals :
* woord, woordvolgorde,getal, genus ;
* standaardtaal, regionale taal ;
* synoniem, vergelijking, beeldspraak ;
* de onder 4.8 vermelde eindterm.

4.10 De leerlingen ontwikkelen bij het realiseren van de hierboven vermelde eindter-
men schrijfattitudes.

Zij zijn :
- bereid om eigen gevoelens, verlangens en meningen op een persoonlijke

manier in taal tot expressie te brengen en daarmee te experimenteren ;
- bereid om te schrijven voor eigen plezier en om met taal te experimenteren ;
- bereid om te reflecteren over het eigen schrijven ;
- bereid tot het verzorgen van handschrift, lay-out en spelling ;
- bereid tot zelfcontrole en gerichtheid op de precisie in de formulering.

Zij hebben ‘schrijfdurf’.

5. NEDERLANDS - TAALBESCHOUWING

5.1 Binnen een concrete taalcontext kunnen de leerlingen reflecteren over :
- het gebruik van standaardtaal, regionale en sociale taalvariëteiten ;
- bepaalde houdingen, vooroordelen en rolgedrag in taal ;
- taalgedragsregels ;
- bepaalde taalhandelingen ;
- hoe via taal bepaalde standpunten ingenomen en/of kenbaar worden gemaakt.

5.2 De leerlingen kunnen reflecteren over gebruikte luister-, spreek-, lees- en schrijf-
strategieën.

5.3 De leerlingen kunnen vanuit een concrete context reflecteren over de volgende
aspecten van taal :

- klankniveau ;
- woordniveau (woordvorming) ;
- zinsniveau (woordvolgorde) ;
- tekstniveau (eenvoudige structuren).

5.4

5.5

De leerlingen
gebruiken :

kunnen bij de bovenstaande eindtermen de geëigende termen

- zender, ontvanger, boodschap, bedoeling, situatie ;
- zelfstandig naamwoord (+lidwoord),  verkleinwoord, werkwoord, stam, uit-

gang, voor- en achter voegsel, andere woorden ;
- onderwerp, persoonsvorm, zinsdeel ;
- kopje, alinea.

De leerlingen zijn bereid om te reflecteren over taal en over taalgebruik.

5.6 De leerlingen nemen een onbevooroordeelde houding aan tegenover taalverschei-
denheid en taalvariatie.

EINDTERMEN TAAL FRANS

1. FRANS - LUISTEREN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

1.1 de hoofdzaken begrijpen in korte mededelingen.

1.2 hun gesprekspartner begrijpen in een kort gesprek als deze :

- hoe hij heet ;
- hoe oud hij is ;
- waar hij woont ;
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- zijn gezinsleden benoemt ;
- zegt hoe het met hem gaat ;
- zegt in welk huis hij woont en de belangrijkste vertrekken benoemt ;
- zegt wat hij (niet) graag doet in zijn vrije tijd ;
- zegt wat hij (niet) graag eet ;
- zegt welke kleding hij (niet) graag draagt ;
- zegt hoe hij zich verplaatst ;
- zegt waar hij pijn heeft en de belangrijkste lichaamsdelen benoemt ;
- zegt hoe laat het is ;
- zegt wanneer hij jarig is ;
- zegt welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vraagt.

de gesprekspartner begrijpen als deze :
- de weg vraagt naar veel voorkomende gebouwen ;
- de weg toont ;
- zegt hoeveel iets kost ;
- begroet en afscheid neemt ;
- zich verontschuldigt ;
- gelukwensen uit ;
- bedankt en reageert op een dankbetuiging ;
- zegt dat hij iets (niet) begrepen heeft ;
- vraagt om mee te doen aan een spel en reageert op een voorstel om mee te doen ;
- eenvoudige beleefdheidsformules hanteert i.v.m. tafelen.

1.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
luisterbereidheid aan de dag.

2. FRANS - LEZEN

Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

2.1 eenvoudige opschriften, aanwijzigingen, waarschuwingen en aankondigingen be-
grijpen.

2.2

2.3

2.4

een tekst globaal begrijpen met behulp van visuele ondersteuning.

in een tweetalige
Frans woord.

alfabetische basiswoordenlijst de vertaling opzoeken van een

Bij het realiseren van de bovenstaande
leesbereidheid aan de dag.

eindtermen leggen de leerlingen de nodige

3. FRANS - SPREKEN
Met betrekking tot die communicatieve situaties waarin leerlingen redelijkerwijze kun-
nen terechtkomen en volgens de verworven basiswoordenschat en taalstructuur, kunnen
de leerlingen

3.1 zinnen en beeldmateriaal combineren ;

3.2 in een kort gesprek aan een gesprekspartner vragen stellen en informatie verstrek-
ken.

Ze kunnen
- zeggen hoe ze heten ;
- zeggen hoe oud ze zijn ;
- zeggen op welk adres en in welk deel van het land ze wonen ;
- hun gezinsleden benoemen ;
- zeggen hoe het met hen gaat ;
- zeggen in welk soort huis ze wonen en de belangrijkste vertrekken benoemen ;
- zeggen wat ze (niet) graag doen in hun vrije tijd ;
- zeggen wat ze (niet) graag eten ;
- zeggen welke kleding ze (niet) graag dragen ;
- zeggen hoe ze zich verplaatsen ;
- zeggen waar ze pijn hebben en de belangrijkste lichaamsdelen benoemen ;
- zeggen hoe laat het is ;
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- zeggen wanneer ze jarig zijn ;
- zeggen welk weer het is ;
en soortgelijke informatie vragen.

Ze kunnen

- de weg vragen naar veel voorkomende gebouwen ;
- zeggen dat ze de weg niet kunnen tonen ;
- dagelijkse winkelwaar bestellen ;
- vragen hoeveel iets kost ;
- iemand begroeten en afscheid nemen ;
- zich verontschuldigen ;
- gelukwensen uiten ;
- iemand bedanken en reageren op een dankbetuiging ;
- zeggen dat ze iets of iemand (niet) begrijpen ;
- vragen om langzamer te spreken ;
- vragen om mee te doen aan een spel en reageren op een voorstel om mee

te doen ;
- eenvoudige beleefdheidsformules hanteren i.v.m. tafelen.

3.3 Bij het realiseren van de bovenstaande eindtermen leggen de leerlingen de nodige
spreekbereidheid en spreekdurf aan de dag.

3.4 De leerlingen tonen de bereidheid te streven naar een zo correct mogelijke
uitspraak.

4. FRANS - SCHRIJVEN
De leerlingen kunnen veelvuldig voorkomende basiswoorden en taalstructuren kopië-
ren.

EINDTERMEN WERELDORIENTATIE

1. WERELDORIENTATIE NATUUR

LEVENDE NATUUR
De leerlingen

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

kunnen in een beperkte verzameling van mensen, dieren en planten gelijkenissen
en verschillen ontdekken en op basis van minstens één criterium een eigen
ordening aanbrengen en verantwoorden.

kennen in hun omgeving een paar biotopen en kunnen erin enkele veel voorko-
mende dieren en planten herkennen en benoemen.

kunnen bij organismen kenmerken aangeven waaruit hun aangepastheid blijkt
aan hun voeding, aan bescherming tegen vijanden en aan omgevingsinvloeden.

kunnen illustreren dat de mens de aanwezigheid van planten en dieren in zijn
omgeving beïnvloedt.

kunnen de wet van eten en gegeten worden illustreren aan de hand van een
voedselketen.

kunnen belangrijke organen die betrokken zijn bij de levensprocessen bij de mens
(geboorte, groei, voeding, ademhaling en transport van stoffen) lokaliseren,
benoemen en hun functie op een eenvoudige wijze verwoorden.

kunnen de funktie van de zintuigen, van het skelet en van de spieren op een
eenvoudige wijze illustreren.

kunnen lichamelijke veranderingen die ze bij zichzelf en leeftijdgenoten waarne-
men, herkennen als normale aspecten in hun ontwikkeling.
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NIET-LEVENDE NATUUR

De leerlingen

1.9 kunnen de weersituatie op een bepaald moment en over een beperkte periode
meten en beschrijven in termen van neerslag, bewolking, windrichting, windsnel-
heid en temperatuur.

1.10

1.11

1.12

kunnen het verband illustreren
klimaat waarin ze leven.

kunnen tonen hoe de aarde om
opzichte van elkaar bewegen.

tussen de leefgewoonten van mensen en het

zichzelf en de aarde, de zon en de maan ten

kunnen voorbeelden geven van
worden gebruikt of herbruikt .

grondstoffen en brandstoffen die door de mens

1.13 kunnen gangbare materialen benoemen en ze kunnen op basis van eigen waarne-
mingen of eenvoudige proefjes deze materialen groeperen volgens minstens twee
gemeenschappelijke eigenschappen.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN NATUUR

De leerlingen

1.14

1.15

1.16

1.17

1.18

1.19

1.20

1.21

1.22

kunnen gericht waarnemen met al hun zintuigen en kunnen hun waarnemingen
op een systematische wijze noteren.

kunnen minstens één natuurlijk verschijnsel dat ze waarnemen via een eenvoudig
onderzoekje toetsen aan een hypothese.

kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over verschijnselen in de natuur.

GEZONDHEIDSEDUCATIE

De leerlingen

kunnen de volgende gezonde levensgewoonten in verband brengen met wat ze
weten over het functioneren van het eigen lichaam : voldoende beweging, rust
en hygiëne, gezonde voeding, vermijden van overbelasting.

weten dat bepaalde ziekteverschijnselen of handicaps niet altijd kunnen worden
vermeden.

kunnen aan de hand van eigen ervaringen de samenhang illustreren tussen fysisch
en psychisch welbevinden. Ze herkennen bij zichzelf de fysische gewaarwordingen
bij gevoelens van spanning en rust.

kunnen voorzorgen opnoemen die de kans op besmettelijke ziekten, parasieten
of schimmels vermindert of uitsluit.

- kunnen hulp inroepen voor elk ongeval ;
- kunnen elementaire hulp toedienen bij lichte schaafwonden ;
- weten dat brandwonden onder koud stromend water moeten gehouden wor-

den.

kunnen de evacuatieregels toepassen bij alarm op school.

MILIEU-EDUCATIE

De leerlingen

1.23 kunnen bij de verzorging van dieren en planten uit hun omgeving zelfstandig
basishandelingen uitvoe ren.

1.24 kunnen aan de hand van een analyse van eigen leefgewoonten
bare  tips geven voor een milieuvriendelijk gedrag.

, aan elkaar haal-

1.25 tonen zich in hun gedrag bereid om in de eigen klas en school zorgvuldig om te
gaan met papier, water, afval en energie.
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1.26 kunnen met concrete voorbeelden uit hun eigen omgeving illustreren hoe mensen
op negatieve maar ook op positieve wijze omgaan met water, lucht, bodem en
energie.

1.27 kunnen mogelijkheden opnoemen die de overheid heeft om milieubewust gedrag
te bevorderen en kunnen voor- en nadelen van deze maatregelen beschrijven.

1.28 kunnen illustreren met een voorbeeld LJ it hun omgeving
bleem vaak tegengestelde belangen ten grondslag liggen.

dat aan een milieupro-

2. WERELDORIENTATIE TECHNOLOGIE

BASISINZICHTEN TECHNIEK
De leerlingen

2.1 kunnen van courante voorwerpen uit hun omgeving zeggen uit welke materialen
en grondstoffen ze gemaakt zijn.

2.2 kunnen zelf voorspellingen maken over de geschiktheid van materialen voor
constructies en ze kunnen deze voorspellingen op een eenvoudige wijze verant-
woorden.

2.3 kunnen aan de hand van concrete voorwerpen of gebouwen uit hun omgeving
aantonen dat de brede basis van een constructie van belang is voor de stabiliteit
ervan.

2.4 kunnen aan de hand van concrete voorwerpen aantonen dat de aard en de
kwaliteit van verbindingen en hechtingen in een constructie de stevigheid en
bruikbaarheid van die constructie mee bepalen.

2.5 herkennen in hun directe omgeving toepassingen van hefbomen en katrollen.

2.6 herkennen in hun directe omgeving toepassingen van bewegingsoverbrenging via
tandwielen.

2.7 kunnen van voorzieningen of voorwerpen uit hun omgeving aangeven welke de
energiebron is die verantwoordelijk is voor de waargenomen beweging, verwar-
ming of verlichting. Ze kennen daarbij als bronnen van energie : spierkracht, de
zon, de wind, water, de brandstoffen hout, steenkool, aardolie en aardgas en
atoomkernen.

2.8 kunnen een gangbare omzetting en een gebruiksmogelijkheid van energie met
betrekking tot verwarming, verlichting en communicatie globaal beschrijven.

2.9 zijn in staat om bij storingen in verwarming en verlichting, eenvoudige maar
mogelijke oorzaken te bedenken.

2.10 kunnen in hun omgeving informatieverwerkende toepassingen herkennen.

TECHNISCH PROCES
De leerlingen

2.11

2.12

2.13

2.14 kunnen een constructie-activiteit opdelen in opeenvolgende fasen.

2.15

2.16

2.17

kunnen van een bestaande constructie en van een
maken, zeggen aan welke eisen ze moet voldoen.

constructie die ze zelf willen

kunnen vragen, ideeën en voorspellingen formuleren over alledaagse
met materialen en constructies en er experimenterend mee omgaan.

ervaringen

kunnen in het ontwerp van een constructie hun materialenkennis
van constructie- en bewegingsprincipes functioneel integreren.

en hun kennis

kunnen een ruwe schets tekenen van de constructie die ze willen maken.

kunnen een eenvoudige,
interpreteren.

aan hun niveau aangepaste werktekening of handleiding

kunnen
tie.

geschikt materiaal en gereedschap kiezen voor een eenvoudige construc-

2.18 kunnen een eenvoudige werktekening of handleiding stap voor stap uitvoeren.



[ 399 1 583 (1993-1994) - Nr. 1

2.19

2.20

2.21

2.22

2.23

2.24

2.25

kunnen bij het monteren/demonteren  van een constructie plooien, bevestigen,
verdelen, samenvoegen en afwerken.

kunnen bij het monteren/demonteren  van een constructie hun materialenkennis
en hun kennis van constructie- en bewegingsprincipes functioneel toepassen.

kunnen gereedschap juist en veilig hanteren, zorgvuldig onderhouden en opber-
gen.

kunnen de werking van een bestaande of zelfgemaakte constructie op een eenvou-
dige wijze be schrijven.

kunnen controleren of een zelfgemaakte constructie voldoet aan de zelf voorop-
gestelde eisen.

kunnen eigen werkwijzen vergelijken met andere werkwijzen en een oordeel
geven daarover.

kunnen de gelijkenissen en verschillen aangeven tussen een zelfgemaakte en een
gelijkaardige constructie uit de handel.

ATTITUDES
De leerlingen

2.26 brengen waardering op voor eenvoudige, inventieve technieken, hier en elders
en vroeger en nu.

2.27 tonen zich bereid nauwkeurig en veilig te werken, geen materiaal te verkwisten
en zorg te dragen voor hun gereedschap.

2.28 hechten belang aan esthetische aspecten van technische constructies en voorwer-
pen.

3. WERELDORIENTATIE MENS

IK EN MEZELF
De leerlingen

3.1 kunnen in een niet-conflictgeladen situatie, eigen indrukken, gevoelens, verlan-
gens, gedachten en waarderingen uitdrukken.

3.2 kunnen uit eigen ervaring illustreren dat gevoelens situatiegebonden zijn.

3.3 kunnen hun gedrag in een bepaalde concrete situatie beschrijven en illustreren
dat wat zij doen niet altijd overeenkomt met wat zij voelen.

3.4 hebben op basis van concrete ervaringen een gedifferentieerd beeld over wat ze
zelf kunnen.

3.5 tonen in concrete situaties voldoende zelfvertrouwen in eigen mogelijkheden.

IK EN DE ANDER
De leerlingen

3.6 kunnen in concrete situaties verschillende manieren van omgaan met elkaar
herkennen, erover praten en aangeven dat deze op elkaar inspelen. (zie ook
eindtermen Sociale Vaardigheden)

3.7 tonen de bereidheid zich te oefenen in omgangswijzen met anderen waarin ze
minder sterk zijn.

3.8 kunnen zich voorstellen wat een ander voelt en ze kunnen de gelijkenissen en
verschillen met zichzelf herkennen.

3.9 beseffen dat hun indruk van iemand voor verandering vatbaar is.

3.10 kunnen zich voorstellen wat zij (soms ongewild) bij de ander teweegbrengen.

3.11 laten blijken dat ze op een onbevangen en respectvolle wijze kunnen rekening
houden met leeftijdgenoten.
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3.12 kunnen voor zichzelf en leeftijdsgenoten opkomen door signalen te geven die
voor anderen begrijpbaar en aanvaarbaar zijn.

3.13 tonen in een eenvoudige conflictsituatie in de omgang met leeftijdgenoten de
bereidheid om te zoeken naar een geweldloze oplossing.

IK EN DE ANDEREN : IN GROEP.
De leerlingen

3.14 kunnen in eenvoudige situaties met het oog op een vlotte groepswerking regels
en een taakverdeling afspreken en naleven. (zie ook eindterm  Sociale Vaardighe-
den)

3.15 hebben aandacht voor de onuitgesproken regels die de interacties binnen een
groep typeren en zijn bereid er rekening mee te houden.

4. WERELDORIENTATIE MAATSCHAPPIJ

SOCIAAL-ECONOMISCHE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

4.1

4.2

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

4.9

kunnen illustreren hoe door technologische ontwikkelingen en veranderde be-
hoeften de arbeidsmarkt en -situatie verandert.

kunnen illustreren dat verschillende vormen van arbeid maatschappelijk verschil-
lend gewaardeerd worden en ze kunnen eigen ideeën en houdingen daaromtrent
uitdrukken.

kunnen illustreren dat de meeste beroepen zowel door mannen als door vrouwen
kunnen worden uitgeoefend, maar dat dit op dit ogenblik niet voor alle beroepen
het geval is.

kunnen met een zelf gekozen voorbeeld illustreren hoe de prijs van een produkt
afhankelijk is van o.m. :

- produktiekosten,
- winst,
- vraag en aanbod.

kunnen met een zelf gekozen voorbeeld het nut en het belang aangeven van een
collectieve voorziening, waarvoor de overheid zorg draagt.

kunnen illustreren dat welvaart zowel over de verschillende landen in de wereld
als in België ongelijk verdeeld is.

herkennen reclame als een middel om verkoop te stimuleren.

kunnen aangeven dat hun gedrag beïnvloed wordt door de reclame en de media.

tonen zich bereid om actieve en passieve vormen van vrijetijdsbesteding op een
evenwichtige wijze te combineren.

SOCIAAL-CULTURELE VERSCHIJNSELEN
De leerlingen

4.10 kunnen er in hun omgang met leeftijdgenoten op discrete wijze rekening mee
houden dat niet alle kinderen in hetzelfde type gezin wonen als zijzelf.

4.11 kunnen illustreren dat de meeste mensen er nood aan hebben in een of ander
groepsverband samen te leven en een samenhorigheidsgevoel te ontwikkelen.

4.12 kunnen illustreren en respecteren dat verschillende sociale en culturele groepen
verschillende waarden en normen bezitten.

4.13 kunnen voorbeelden geven van mogelijkheden die in onze samenleving bestaan
voor de zorg en opvang van bejaarden en mensen met een handicap.

4.14 weten dat ze in het contact met mensen met een
voor de noden en verwachtingen van deze mensen

handicap attent moeten zijn
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4.15 kunnen illustreren dat arbeidsmigratie en het probleem van vluchtelingen een
rol hebben gespeeld bij de ontwikkeling van onze multiculturele samenleving.

4.16 zien in dat racisme vaak
vreemde.

POLITIEKE en JURIDISCHE VERSCHIJNSELEN

De leerlingen

gebaseerd is op onbekendheid met en vrees voor het

4.17 kunnen het belang illustreren van de fundamentele Rechten van de Mens en de
Rechten van het Kind.

4.18 zien in dat rechten en plichten complementair zijn.

4.19 kunnen illustreren dat er in het bestuur van ons land een taakverdeling is.

4.20 kunnen op een eenvoudige wijze uitleggen dat verkiezingen een basiselement
zijn van het democratisch functioneren van onze instellingen.

4.21 kunnen illustreren op welke wijze de landen van de Europese Unie ernaar streven
om samen te werken.

4.22 kunnen illustreren op welke wijze internationale organisaties
het welzijn en/of de vrede in de wereld te bevorderen.

ernaar streven om

5. WERELDORIENTATIE TIJD

D A G E L I J K S E  T I J D

De leerlingen

5.1

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

kunnen de tijd die ze nodig hebben voor een voor hen bekende bezigheid realis-
tisch schatten.

kunnen een kalender gebruiken om speciale gebeurtenissen uit eigen leven in de
tijd te situeren en om de tijd tussen deze gebeurtenissen correct te bepalen.

kunnen hun schoolagenda functioneel gebruiken om taken te plannen.

kunnen in een kleine groep voor een welomschreven opdracht een taakverdeling
en planning in de tijd opmaken.

kunnen een uitstap plannen in de tijd gebruikmakend van één openbaar vervoer-
middel.

kunnen tijdsaanduidingen op uitnodigingen en openings- en sluitingstijden correct
interpreteren.

kunnen aan de hand van concrete voorbeelden het verschil tussen tijdsmeting en
tijdsbeleving illustreren.

kunnen verschillen in tijdsgebruik tussen vroeger en nu en hier en elders met
voorbeelden illustreren.

HISTORISCHE TIJD

De leerlingen

5.9 kunnen belangrijke gebeurtenissen of ervaringen uit eigen leven chronologisch
ordenen en indelen in periodes. Ze kunnen daarvoor eigen indelingscriteria
vinden.

5.10 kunnen een stamboom reconstrueren tot twee generaties terug.

5.11 kunnen duidelijke historische elementen in hun eigen gemeente of omgeving
situeren in de juiste tijdsperiode aan de hand van een tijdband.

5.12 kennen de grote periodes uit de geschiedenis en ze kunnen belangrijke historische
figuren en ge beurtenissen waarmee ze kennis maken situeren in de juiste tijdspe-
riode  aan de hand van een tijdband.
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5.13 kunnen op basis van een concrete beschrijving van economisch, sociaal en cultu-
reel leven in een samenleving, deze herkennen als overwegend nomadisch, agra-
risch of industrieel. De leerlingen kunnen aangeven waar actueel deze leefwijzen
overheersend zijn.

5.14 kunnen aan de hand van een voorbeeld illustreren dat een actuele toestand, die
voor kinderen herkenbaar is, en die door de geschiedenis beïnvloed werd, vroeger
anders was en in de loop der tijden evolueert.

5.15 tonen belangstelling voor het verleden, heden en de toekomst, hier en elders.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN TIJD

De leerlingen

5.16 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen
te weten te komen over het leven van mensen vroeger.

raadplegen om meer

5.17 kunnen aan de hand van eenvoudig, aan hun niveau aangepast bronnenmateriaal,
aspecten van het leven van mensen in een andere tijd reconstrueren en overeen-
komsten en verschillen met het eigen leven aangeven.

5.18 De leerlingen beseffen dat er een onderscheid is tussen een mening over een
historisch feit en het feit zelf.

6. WERELDORIENTATIE RUIMTE

ORIENTATIE- EN KAARTVAARDIGHEID

De leerlingen

6.3 kunnen op een plattegrond
plaatsen terugvinden.

van de eigen gemeente of stad de voor hen bekende

6.2 kunnen aan elkaar een te volgen weg tussen twee plaatsen in de eigen gemeente
of stad beschrijven. Ze kunnen deze reisweg ook aanduiden op een plattegrond.

6.3 kunnen aan de hand van een wegenkaart van België de afstand tussen twee
plaatsen berekenen en beschrijven.

6.4

6.5

kunnen plaatsen en gebeurtenissen waar ze
in de context passende kaart.

kennis mee maken opzoeken op een

kunnen bij een oriëntatie in de werkelijkheid de windstreken (hoofd-en
richtingen) bepalen aan de hand van de zonnestand of een kompas.

tussen-

6.6 kunnen begrippen zoals wijk, gehucht, dorp, deelgemeente, fusiegemeente, stad,
provincie, land en continent in een juiste context gebruiken.

6.7 hebben een voorstelling van de kaart van België zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de provincies en de hoofdplaatsen op een kaart kunnen
aanwijzen.

6.8 hebben een voorstelling van de kaart van Europa zodat ze in een praktische
toepassingssituatie vlot de betrokken landen op een kaart kunnen situeren.

6.9 kunnen op een wereldkaart en op de globe de evenaar, de polen, de continenten
en de oceanen aanwijzen en ze hebben een voorstelling van een wereldkaart en
de globe zodat ze in een concrete toepassingssituatie vlot een continent kunnen
situeren.

RUIMTEBELEVING

De leerlingen

6.10

6.11

kunnen aan de hand van een
absolute afstand illustreren.

concreet voorbeeld het verschil tussen beleefde en

kunnen suggesties geven voor het inrichten van hun eigen omgeving.
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RUIMTELIJKE ORDENING / BEPAALDHEID

De leerlingen

6.12 kunnen op een daarvoor geschikte kaart typische patronen in ruimtelijke sprei-
ding van het wonen, het werken, het vervoer, en de recreatie herkennen en er
een verklaring aan geven.

6.13 kunnen aan de hand van concrete inrichtingselementen een landelijke, stedelijke,
toeristische en industriële omgeving van elkaar onderscheiden en beschrijven.

6.14 kunnen hun eigen streek en twee andere streken in België, situeren op een kaart
en de relatie beschrij ven tussen de omgeving en aspecten van het economisch,
sociaal en cultureel leven.

6.15 kunnen door het raadplegen van eenvoudig, aan hun niveau aangepast bronnen-
materiaal, aspecten van het economisch, sociaal en cultureel leven in een ander
land reconstrueren en een vergelijking maken met hun eigen leven. De leerlingen
kunnen deze analyse maken voor één land binnen Europa en voor één land van
een ander continent.

ALGEMENE VAARDIGHEDEN RUIMTE

De leerlingen

6.16 kunnen in een landschap gericht waarnemen
wijze onderzoeken waarom het er zo uitziet.

6 . 1 7  -
-

kunnen een atlas raadplegen en
kunnen enkele soorten kaarten
windrichting en schaal.

hanteren gebruik makend van de legende,

en ze kunnen op een eenvoudige

6.18 kunnen eenvoudige, aan hun niveau aangepaste bronnen raadplegen om meer
te weten te komen over de natuur en het dagelijkse leven van de mensen in
eigen streek, eigen land en elders in de wereld.

VERKEER EN MOBILITEIT

De leerlingen

6.19 kunnen de gevaarlijke verkeerssituaties
en er zich veilig in verplaatsen.

in de ruimere schoolomgeving lokaliseren

6.20 beschikken over voldoende reactiesnelheid, evenwichtsbehoud en gevoel voor
coördinatie en ze kennen de verkeersregels voor fietsers en voetgangers, om zich
zelfstandig en veilig te kunnen verplaatsen langs een voor hen vertrouwde route.

6.21 kunnen de principes van preventief voetgangersgedrag in concrete verkeersitua-
ties toepassen.

6.22 tonen zich in hun gedrag bereid rekening te houden met andere weggebruikers.

6.23 kennen de belangrijkste gevolgen van het groeiende autogebruik en kunnen de
voor- en nadelen van mogelijke alternatieven vergelijken.

6.24 kunnen een eenvoudige route uitstippelen met het openbaar vervoer.

EINDTERMEN WISKUNDE

1. WISKUNDE - GETALLEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS

De ‘leerlingen

1.1 kunnen tellen en terugtellen met eenheden, tweetallen, vijftallen en machten van
tien.
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1.2

1.3

1.4

kunnen zelf concrete voorbeelden geven die betekenis verlenen aan of die model
staan voor de geleerde wiskundige notaties (zie o.m. 1.11) of procedures met
betrekking tot getallen. Dit betekent dat de leerlingen de betekenis van de
volgende operaties kennen : optellen, aftrekken, vermenigvuldigen, delen ; zij
kennen eveneens de terminologie met betrekking tot de resultaten van deze
operaties : som, verschil, produkt, quotiënt en rest.

kennen het begrip veelvoud, deler, gemeenschappelijke deler, grootste gemeen-
schappelijke deler, kleinste gemeenschappelijk veelvoud. Zij kunnen verwoorden
in welke situatie ze dit handig kunnen gebruiken.

1.5 kennen het begrip procent. Zij kunnen verwoorden in welke situatie ze dit handig
kunnen gebruiken.

1.6

1.7

1.8

kunnen met concrete voorbeelden aangeven dat breuken uitgelegd kunnen wor-
den als : een stuk (deel) van, een verhouding, een verdeling, een deling, een
vermenigvuldigingsfactor (operator), een getal (met een plaats op een getallen-
lijn), een kans. De leerlingen kunnen volgende terminologie hanteren : stam-
breuk, teller, noemer, breukstreep, gelijknamig , gelijkwaardig .

kennen de geleerde symbolen (zie l.ll),  notatiewijzen, conventies met betrekking
tot getallen en bewerkingen met getallen.

kunnen natuurlijke getallen van maximaal 10 cijfers, lezen, noteren, ordenen en
op een getallenlijn plaatsen.

1.9

1.10

kunnen kommagetallen (met 3 decimalen), eenvoudige breuken, eenvoudige
procenten lezen, noteren en op een getallenlijn plaatsen.

kunnen de getalwaarde van elk cijfer bepalen bij kommagetallen met maximum
drie decimalen.

1.11

1.12

kunnen in bewerkingen de volgende symbolen benoemen, noteren en hanteren :
= + < > + - x . : le % ( )

kunnen door het geven van een paar voorbeelden uit hun eigen leefwereld en
in hun leermateriaal aantonen dat doorheen de geschiedenis en ook in niet-wes-
terse culturen andere wiskundige systemen met betrekking tot getallen werden
en worden beoefend.

1.13

1.14

1.15

kunnen met concrete voorbeelden aanduiden dat er verschillende talstelsels zijn.

kunnen gevarieerde hoeveelheidsaanduidingen lezen en interpreteren.

kunnen in gesprekken de geleerde symbolen, terminologie, notatiewijzen en
conventies gebruiken.

1.16 zijn in staat tot een onmiddellijke reproduktie van correcte resultaten bij
- optellen en aftrekken tot 10
- tafels van vermenigvuldiging tot en met de tafel van 10 en de bijhorende
deeltafels.

1.17 hebben inzicht in de relaties tussen de bewerkingen.

[@bl  1

kunnen de verschillende functies van natuurlijke getallen aantonen en verwoor-
den dat een getal een hoeveelheid kan aanduiden, kan fungeren in een bewerking,
een rangorde kan aanduiden, een meetresultaat kan aangeven en ook als een
code kan worden gebruikt.

PROCEDURES
De leerlingen

1.18 kunnen verbanden, patronen en structuren tussen en met getallen opsporen en
onderzoeken om o.a. te komen tot de kennis van de kenmerken van deelbaarheid
door 2, 3, 5, 9, 10 en die te kunnen toepassen.

1.19 kunnen orde en regelmaat ontdekken in getallenpatronen.

1.20 kunnen eigenschappen en wetmatigheden van getallen en van bewerkingen met
getallen opsporen.

1.21 voeren opgaven vlot uit het hoofd uit waarbij ze flexibel een doelmatige oplos-
singsmethode kiezen op basis van inzicht in de eigenschappen van bewerkingen
en in de structuur van de getallen :



1.22

1.23

1.24

1.25

1.26

1.27

1.28

1.29

1.30

1.31

1.32

1.33

1.34

1.35

1.36
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- optellen en aftrekken tot honderd
- optellen en aftrekken met grote getallen met eindnullen ;
- vermenigvuldigen met en delen door 10, 100, 1000 ;
- vermenigvuldigen en delen naar analogie met de tafels ;
- getallen splitsen, aanvullen of groeperen om de bewerking makkelijk te kun-

nen uitvoeren.

kunnen, op concrete wijze de volgende eigenschappen van bewerkingen verwoor-
den en toepassen : van plaats wisselen, schakelen, splitsen en verdelen.

zijn in staat getallen af te ronden. De graad van nauwkeurigheid wordt bepaald
door het doel van het afronden en door de context.

kunnen de uitkomst van een berekening bij benadering bepalen.

kunnen schatprocedures vinden bij niet exact bepaalde of niet exact te bepalen
gegevens.

kunnen in eenvoudige gevallen de gelijkwaardigheid tussen kommagetallen, breu-
ken en procenten vaststellen en verduidelijken door omzettingen.

kunnen de delers van een natuurlijk getal (~100)  vinden ; zij kunnen van 2
dergelijke getallen de (grootste) gemeenschappelijke deler(s) vinden.

kunnen de veelvouden van twee natuurlijke getallen (d 20) vinden, zij kunnen
van twee dergelijke getallen het (kleinste) gemeenschappelijk veelvoud vinden.

zijn in staat in concrete situaties (o.m. tussen grootheden) eenvoudige verhoudin-
gen vast te stellen, te vergelijken, hun gelijkwaardigheid te beoordelen en het
ontbrekend verhoudingsgetal te berekenen.

kunnen eenvoudige breuken gelijknamig maken in functie van het optellen en
aftrekken van breuken of in functie van het ordenen en het vergelijken van
breuken.

kunnen in een zinvolle context eenvoudige breuken en kommagetallen optellen
en aftrekken. In een zinvolle context kunnen zij eveneens een eenvoudige breuk
vermenigvuldigen met een natuurlijk getal.

kennen de cijferalgoritmen (schriftelijke, gestandardiseerde  en verkorte oplos-
singswijzen). Zij kunnen cijferend de vier hoofdbewerkingen uitvoeren met na-
tuurlijke en met kommagetallen :
- optellen met max. 5 getallen : de som < 10 000 000
- aftrekken : aftrektal < 10 000 000 en max. 8 cijfers
- vermenigvuldigen : vermenigvuldiger bestaat uit max. 3 cijfers ; het produkt

= max. 8 cijfers (2 cijfers na de komma)
- delen : deler bestaat uit max. 3 cijfers ; quotiënt max. 2 cijfers na de komma.

kunnen eenvoudige procentberekeningen maken met betrekking tot praktische
situaties.

kunnen de zakrekenmachine doelmatig gebruiken voor de hoofdbewerkingen (zie .
ook 1.32).

zijn in staat uitgevoerde bewerkingen te controleren, o.a. met de zakrekenmachi-
ne.

kunnen in contexten vaststellen welke wiskundige bewerkingen m.b.t. getallen
toepasselijk zijn en welke het meest aangewezen en economisch zijn.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

1.37 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot getallen, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. getallen grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
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- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- een gegeven voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke getallen uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

1.38 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. getallen soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs
meerdere oplossingen afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opge-
vat.

1.39 kunnen bij een gegeven situatie diverse hierbij aansluitende wiskundige vragen
formuleren.

1.40 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

1.41 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten, procedures, m.b.t. getallen,
zoals in de eindtermen vermeld, efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepas-
singssituaties, zowel binnen als buiten de klas.

1.42 kunnen met concrete voorbeelden uit hun leefwereld aangeven welke de rol en
het praktisch nut van wiskunde is in de maatschappij.

2. WISKUNDE - METEN

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS
De leerlingen

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

kennen de volgende, objectief meetbare grootheden (ook de samengestelde) :
lengte (omtrek, afstand), oppervlakte, inhoud (volume), gewicht (massa), tijd,
snelheid, temperatuur en hoekgrootte. Zij kennen het opbouwprincipe van de
rij maateenheden voor lengte, oppervlakte, inhoud, gewicht (massa) tijd en kun-
nen daarbij de relatie leggen tussen de grootheid en de maateenheid.

kunnen voorbeelden geven van subjectief vastgestelde ,,grootheden” en zij kun-
nen concreet het verschil aanduiden met objectief meetbare grootheden.

kennen de symbolennotatiewijzen  en conventies bij de gebruikelijke maateenhe-
den

kunnen het verband zien tussen de grootte van de maateenheid en de grootte
van het maatgetal en dat verband ook verwoorden.

kunnen veel voorkomende maten in verband brengen met betekenisvolle situa-
ties.

kennen het begrip ,,schaal” en kunnen de functie ervan verwoorden. .

kunnen de functie van het begrip gemiddelde aan de hand van concrete voorbeel-
den verwoorden.

weten dat bij temperatuurmeting 0°C het vriespunt is en weten dat de tempera-
turen beneden het vriespunt met een negatief getal worden aangeduid.

kunnen de meetresultaten op veelzijdige wijze noteren en op verschillende wijzen
groeperen.

PROCEDURES
De leerlingen kunnen

2.10 allerlei verbanden, patronen en structuren
tallen opsporen en onderzoeken.

tussen en met grootheden en maatge-

2.11 het verband tussen maateenheden en maatgetallen inzien.

2.12 met de gebruikelijke maateenheden betekenisvolle herleidingen uitvoeren.
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2.13

2.14

2.15

2.16

2.17

2.18

2.19

2.20

2.21

voor elk van de hoger genoemde grootheden, het juiste en het meest functionele
meetinstrument kiezen en correct hanteren ; de geschikte maateenheid en de
graad van nauwkeurigheid van het meetresultaat worden bepaald door de situatie.

schatten met behulp van referentiepunten.

twee of meer ‘gelijksoortige’objecten ,,vergelijken” en ,,ordenen” zonder gebruik
te maken van een maateenheid.

op een concrete wijze aangeven hoe ze de omtrek van een veelhoek bepalen.

op concrete wijze aangeven hoe ze de oppervlakte van een rechthoek berekenen ;
door omstructurering kunnen zij ook de oppervlakte van andere veelhoeken bij
benadering bepalen of berekenen.

bij benadering de oppervlakte van willekeurige, zelfs grillige, vlakke figuren
bepalen.

concreet aangeven hoe de inhoud van een balk wordt berekend.

in reële situaties rekenen met geld. Dit betekent dat de leerlingen de in omloop
zijnde muntstukken en bankbiljetten kunnen onderscheiden, zij kunnen ermee
betalen en het wisselgeld hanteren. Zij kunnen prijslijsten lezen en gebruiken.
De leerlingen kunnen in een concrete situatie een schatting maken van prijzen
in andere geldwaarden.

kloklezen (analoge en digitale klokken). Zij kunnen tijdsintervallen berekenen
en zij kennen de samenhang tussen seconden, minuten en uren.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

2.22 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meten, waarin men niet onmiddellijk
een type- of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoor-
beeld :
- een probleemsituatie m.b.t. het meten grondig kunnen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke meetgegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

2.23 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor hetzelfde wiskundig
probleem m.b.t. meten soms meerdere oplossingswegen zijn en soms zelfs meer-
dere oplossingen (afhankelijk van de wijze waarop het probleem wordt opgevat)

2.24 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

2.25 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures, m.b.t. het meten
zoals in de bo venstaande eindtermen is vermeld, efficiënt te hanteren in beteke-
nisvolle toepassingssituaties zowel binnen als buiten de klas.

3. WISKUNDE - MEETKUNDE

BEGRIPSVORMING - WISKUNDETAAL - FEITENKENNIS.
De leerlingen kunnen

3.1 begrippen en notaties waarmee de ruimte meetkundig wordt bepaald (richting,
plaats, patroon, vorm, coördinaat, plattegrond, vooraanzicht, zijaanzicht, boven-
aanzicht) aan de hand van concrete voorbeelden verklaren.
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3.2 op basis van eigenschappen de volgende meetkundige objecten herkennen en
benoemen :

a. in het vlak :
- punten ;
- lijnen (rechte, lijnstuk, zijde, diagonaal, straal, loodlijn, evenwijdige rechten

en lijnen, snijdende rechten en lijnen) ;
- hoeken (rechte, stompe, scherpe) ;
- vlakke figuren (driehoeken, vierhoeken, cirkels) ;

b. in de ruimte :
- veelvlakken (kubus, balk, piramide) ;
- bol, cilinder.

3.3. de symbolen van de loodrechte stand en van de evenwijdigheid lezen en noteren.

PROCEDURES
De leerlingen

3.4 kunnen de verschillende soorten hoeken en de verschillende soorten vierhoeken
classificeren op grond van eigenschappen van zijden en hoeken. Zij kunnen deze
ook ,,construeren” (d.m.v. vouwen, knippen, beleggen en tekenen)

3.5 kunnen met een passer een cirkel tekenen.

3.6 kunnen de begrippen symmetrie, gelijkvormigheid en gelijkheid ontdekken. Ze
kunnen dit in de realiteit aantonen, bij het eigen lichaam en op afbeeldingen.
Ze kunnen zelf eenvoudige geometrische figuren maken.

3.7 zijn in staat zich in de ruimte te oriënteren en kunnen bijgevolg aan de hand
van tweedimensionale afbeeldingen, driedimensionale situaties interpreteren. Dit
betekent concreet dat de leerlingen :
- zich ruimtelijk kunnen oriënteren op basis van plattegronden, kaarten, foto’s,

en gegevens over afstand en richting ;
- zich in de ruimte mentaal kunnen verplaatsen en kunnen verwoorden wat ze
dan zien.

STRATEGIEEN EN PROBLEEMOPLOSSENDE VAARDIGHEDEN
De leerlingen

3.8 ontwikkelen heuristische werkwijzen die kunnen helpen bij het aanpakken van
wiskundige opgaven met betrekking tot meetkunde, waarin men niet onmiddellijk
een type of een standaardopgave herkent. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld
- een probleemsituatie m.b.t. meetkunde, ruimtelijke oriëntatie, grondig kun-

nen analyseren ;
- de probleemstelling in eigen woorden kunnen formuleren ;
- een probleem kunnen opsplitsen in delen ;
- een schets of een schema kunnen maken ;
- een hypothese kunnen formuleren en toetsen ;
- één van de gegevens voorlopig buiten beschouwing kunnen laten ;
- moeilijke gegevens uit de opgave kunnen vervangen door eenvoudige.

3.9 kunnen met concrete voorbeelden aantonen dat er voor één wiskundig probleem
m.b.t. meetkunde en ruimtelijke oriëntatie soms meerdere oplossingswegen zijn
en dat soms meerdere oplossingen mogelijk zijn (afhankelijk van de wijze waarop
het probleem wordt opgevat).

3.10 kunnen reflecteren over hun eigen probleemoplossingsproces en kunnen dit pro-
ces ook sturen. Dit kan betekenen dat zij bijvoorbeeld :
- een oplossingsplan kunnen opstellen ;
- tijdens de uitvoering van hun plan kunnen nagaan of een bepaalde stap hen

iets oplevert ;
- bij het vinden van de uitkomst niet enkel het resultaat kunnen controleren,

maar ook de oplossingsweg en zich kunnen afvragen of de oplossing wel
realistisch en zinvol is.

3.11 zijn in staat om de geleerde begrippen, inzichten en procedures met betrekking
tot de meetkunde efficiënt te hanteren in betekenisvolle toepassingssituaties,
zowel binnen als buiten de school.
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4. WISKUNDE - ATTITUDES

De leerlingen

4.1 brengen waardering op voor wiskunde als dimensie van menselijke inventiviteit.

4.2 ontwikkelen een kritische houding ten aanzien van allerlei cijfermateriaal, tabel-
len, berekeningen waarvan in hun omgeving bewust of onbewust, gebruik (mis-
bruik) gemaakt wordt om mensen te informeren, te overtuigen, te misleiden.. . .

4.3 ervaren dat bezig zijn met wiskunde een actief en een constructief proces is dat
kan groeien en uitbreiden als gevolg van eigen denk- en leeractiviteiten ; ze
ontwikkelen bijgevolg de opvatting dat alle leerlingen wiskundige bekwaamheid
kunnen verwerven die kan leiden naar studies en beroepen waarin wiskunde aan
bod komt.

4.4 ontwikkelen zelfvertrouwen doorheen hun wiskundig bezig zijn zowel op school
als daarbuiten. Daardoor is de kans groter dat ze plezier beleven in wiskundige
activiteiten.

LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

LEREN LEREN

1. De leerlingen kunnen losse gegevens leren door ze

1.1 betekenis te geven ;

- door ze te situeren in een
- door ze te omschrijven.

context ;

1.2 te memoriseren.

2. De leerlingen kunnen verschillende informatiebronnen gebruiken.

Dit houdt in dat ze

2.3i n  e e n v o u d i g e naslagwerken
inhoudsopgave en register.

zelfstandig informatie opzoeken via alfabetische

2.2 bij een onderwerp trefwoorden aanduiden in een reeks.

2.3 onder begeleiding, een documentatiecentrum consulteren bij een concrete op-
dracht, waarbij catalogi worden gebruikt, materiaal doeltreffend moet worden
opgespoord en informatie moet worden geselecteerd en bondig genoteerd.

2.4 uit opgegeven radio-
gegevens noteren.

en televisieprogramma’s, kranten en tijdschriften, gevraagde

2.5 naar aanleiding van een opdracht bij de juiste personen informatie vragen.

3. De leerlingen kunnen samenhangende informatie (ook andere dan
teksten : eenvoudige, duidelijke en goed gestructureerde) leren door

teksten - bij

3.1 zich te oriënteren door :
- zich een beeld te vormen van de inhoud van een nieuwe tekst a.d.h.v. de

titel, de illustraties, de tekeningen en de tabellen ;
- de structuurelementen van de tekst - alinea, paragraaf en hoofdstuk - te

herkennen.

3.2 ze te analyseren
en hoe-vragen).

aan de hand van vragen (wie-, wat-, waar-, wanneer-, waarom-

3.3 ze in eigen woorden navertellen of verkort weergeven.

verbanden te leggen tussen :3.4
- nieuwe informatie en informatie waarover
- afbeeldingen en de bijhorende tekst.

ze reeds beschikken ;

3.5 ze te structureren door in een tekst de belangrijke zaken aan te duiden.
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3.6 ze te verwerken. De leerlingen moeten kunnen zeggen wat er precies moet
gebeuren, ze moeten zelf eenvoudige schriftelijke instructies kunnen uitvoeren
en verslag kunnen uitbrengen over hun eigen werk.

3.7 ze, in functie van de gestelde eisen, in te prenten om ze te gebruiken.

4. De leerlingen kunnen eenvoudige problemen oplossen door

4.1 ze te onderkennen als problemen die in één aspect verschillen van de standaard-
opgaven.

4.2 gekend en wat te zoeken is, te herformu-ze te analyseren door aan te geven wat
leren, op te splitsen in deelproblemen.

4.3 mogelijke oplossingswijzen te zoeken en af te wegen.

4.4 de gekozen oplossingswijze uit te voeren.

4.5 een gekozen oplossingswijze te verwoorden.

4.6 de oplossing te controleren door na te gaan of ze realistisch
te controleren door na te gaan of deze de passende is.

is en de oplossingsweg

5. De leerlingen kunnen, eventueel onder begeleiding

5.1 hun lessen, taken en opdrachten plannen en organiseren door :

- hun schoolagenda functioneel te gebruiken ;
- te zeggen wat gevraagd wordt , en hoe ze te werk zullen
- op basis van eigen ervaringen uit te leggen dat planning

gaan ;
belangrijk is.

5.2 hun eigen leerproces bewaken door :
- met voorbeelden aan te geven hoé ze zelfstandig kunnen werken ;
- uit te leggen dat sommige dingen geregeld moeten herhaald worden ;
- uit te leggen dat gewoon herlezen of kopiëren meestal niet effectief is ;
- diverse oplossingsmethoden onderling te vergelijken en de voor hemIhaar

meest geschikte methode te kiezen ;
- in het oog te houden of ze uitvoeren wat gevraagd werd en middeltjes te

gebruiken om informatie in het geheugen op te roepen.

5.3. hun leerproces controleren en bijsturen door na te gaan of de oplossing realistisch
en volledig is, aan de verwachtingen werd voldaan, de fouten werden gecorrigeerd
met het oog op het vermijden van die fouten.

6. Houdingen en overtuigingen

De leerlingen kunnen op hun niveau leren

6.1 met nauwkeurigheid door hun werkruimte en boekentas ordelijk
te organiseren, en hun taken volgens afspraak te maken.

te schikken en

6.2 met efficiëntie door hun materiaal klaar te leggen voor de opdracht en het
efficiënt te gebruiken.

dat de leerkracht6.3 met
niet

een wil tot zelfstandigheid door
onmiddellijk komt als deze om

er rekening
hulp wordt

mee te houden
gevraagd.

6.4 met voldoende zelfvertrouwen door een nieuwe opdracht op een persoonlijke
wijze aan te pakken, door niet onmiddellijk ontmoedigd te zijn, door geduld te
tonen bij het oplossen van problemen en enige faalangst aan te kunnen.

6.5 met voldoende weerbaarheid door voor hun eigen mening op te komen bij de
aanpak van problemen en vragen te stellen bij wat ze niet begrijpen.

6.6 met een houding van openheid door van elkaar te leren bij het aanpakken van
nieuwe leerinhouden, door bruikbare oplossingen van anderen te aanvaarden en
door andere oplossingen met de eigen oplossing te vergelijken.

6.7 met kritische zin door zich vragen
door hun eigen leren te bevragen.

te stellen bij de aangeboden informatie en
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LEERGEBIED-OVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN

SOCIALE VAARDIGHEDEN

1. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN RELATIEWIJZEN

1. Relatiewijzen
(zie ook Wereldoriëntatie : eindterm  3.9 - 3.11)

1.1 De leerlingen kunnen zich als persoon present stellen.
Dit houdt in :
- zich voorstellen ,,met naam en toenaam”, althans in kleine groep ;
- naar anderen toestappen en contact leggen ;
- binnen de klasgroep naar voren treden ;
- een eigen mening onder woorden brengen ;
- in ik-termen spreken ;
- het woord nemen in een groepsgesprek ;
- tegenover anderen verwoorden wat men waarneemt, wat men zich herinnert

en wat men zich voorstelt ;
- spontaan iets van zichzelf vertellen.

1.2 De leerlingen kunnen respect en waardering opbrengen.
Dit houdt in :
- de ander laten uitspreken en niet onnodig in de rede vallen ;
- een ander eens laten voorgaan ;
- de ander het recht op zijn ruimte geven (iemand niet wegpesten) ;
- de ander een evenwaardig deel van de beschikbare ruimte geven ;
- een ander naar zijn mening vragen ;
- hun waardering uiten ;
- bij gelegenheid een ander eens een pluimpje geven ;
- een ander aanmoedigen, een schouderklopje geven.

1.3 De leerlingen kunnen zorg opbrengen voor iemand anders.
Dit houdt in :
- een ander in moeilijkheden bijstaan ;
- helpen als anderen elkaar niet begrijpen ;
- bereid zijn een schrift, boek of gerei uit te lenen ;
- zorgzaam omgaan met andermans schoolgerei, kledij, fiets ;
- anderen helpen bij het opruimen ;
- mee zorg dragen voor de netheid van speelpleinen, lokalen, andere ruimtes

en voorzieningen ;
- bedacht zijn om iets bij te dragen tot de leniging van maatschappelijke noden ;
- op een adequate wijze de verdediging op zich nemen van zwakkeren die zich

niet weten te handhaven.

1.4 De leerlingen kunnen vragen om hulp en kunnen zorg aanvaarden.
Dit houdt in :
- iemands hulp inroepen ;
- opkomen voor eigen wensen ;
- zich laten helpen ;
- genieten van hetgeen hen geboden wordt ;
- dankbaarheid tonen voor wat ze krijgen ;
- beleefdheid tonen bij het vragen.

1.5 De leerlingen kunnen leiding geven.
Dit houdt in :
- een voorstel naar voren brengen ;
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1.6

- in een taaksituatie tonen of zeggen wat anderen moeten doen
- verslag uitbrengen over een taakgroep ;
- in een kringgesprek een initiatief voor een gespreksonderwerp verwoorden ;
- verantwoordelijkheid voor een groepstaak op zich nemen.

De leerlingen kunnen leiding volgen of meewerken.
Dit houdt in :

- het leiderschap van een klasgenoot aanvaarden ;
- regels en afspraken nakomen ;
- leren samenwerken in de klas ;
- met inzet meespelen in een ploegspel ;
- instemming betonen.

1.7 De leerlingen kunnen kritisch zijn.
Dit houdt in :

- kritisch een situatie waarnemen en zó verwoorden zodat ze bespreekbaar
wordt ;

- een medeleerling(e) confronteren met het effect van zijn/haar  gedrag ;
- op beleefde wijze onder woorden brengen t.o.v. ouderen wat zij denken dat

zij verkeerd doen ;
- kritisch nadenken over bepaalde maatschappelijke toestanden ;
- kritisch luisteren ;
- op een passende wijze hun afkeur laten blijken bij onrechtvaardige situaties.

1.8 De leerlingen kunnen zich verdedigen.
Dit houdt in :
- woorden vinden om zich weerbaar op te stellen, onder meer tegenover plage-

rijen en pesterijen ;
- zich niets laten ontfutselen of afnemen ;
- hun rechten doen respecteren.

1.9 De leerlingen kunnen zich discreet opstellen.
Dit houdt in :
- zich op de achtergrond of afzijdig houden ;
- geen roddel rondstrooien ;
- het vertrouwen van een ander niet beschamen ;
- het leiderschap aan iemand anders laten in plaats van zelf leider te willen zijn ;
- zich onpartijdig opstellen.

1.10 De leerlingen kunnen ongelijk of onmacht toegeven.
Dit houdt in :

- de eigen onkunde of mislukking toegeven zonder valse excuses ;
- zeggen wat ze niet begrepen hebben, wat ze niet weten, of waaraan ze

twijfelen ;
- eigen onkunde bekijken als een kans om bij te leren ;
- zich verontschuldigen na een begane fout of gevecht of ruzie ;
- kritiek beluisteren, eventueel aanvaarden.

2. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN GESPREKSCONVENTIES

2. De leerlingen kunnen in functionele situaties een aantal gespreksconventies naleven.
(zie ook Nederlands eindterm  2.12.en 2.13)
Dit houdt in :

- duidelijk hoorbaar spreken ;
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vragen of de ander hen begrijpt ;
een zekere expressiviteit aanwenden ;
verbaal en non-verbaal op elkaar inhaken en niet naast elkaar praten ;
naast gesloten ook open vragen stellen ;
aangeven dat zij zelf aan het woord willen komen ;
actief luisteren en zelf spreken afwisselen ;
iemand anders laten uitspreken ;
de ander ruimte geven om zichzelf te uiten ;
nagaan of de ander wel goed begrepen werd ;
aanvaarden dat een ander anders reageert dan verwacht ;
bij het geven, vragen, gebieden . . . , de ander de vrijheid gunnen om het aan
te nemen, te weigeren ;
er toe komen een gesprek af te ronden ;
een gesprek voeren met een volwassene ;
respect hebben voor uitingen van leeftijdgenoten die tot een andere cultuur
behoren ;
eigen verbale en non-verbale uitingen op elkaar afstemmen.

3. SOCIALE VAARDIGHEDEN - DOMEIN SAMENWERKING

3. De leerlingen kunnen samenwerken met anderen.
(zie ook Wereldoriëntatie eindterm  3.24 Leren Lerenlhoudingen : eindterm  1.5)

Dit houdt in :
- regels en een taakverdeling afspreken met het oog op een vlotte groepswer-

king bij een spel of taak ;
- afspraken die binnen de groep werden gemaakt, naleven ;
- de anderen herinneren aan de bedoeling van het samenwerken ;
- bijdragen tot een geslaagd groepsproces ;
- onderling overleggen naar aanleiding van een groepsopdracht ;
- andere leerlingen helpen eenvoudige problemen op te lossen ;
- samenwerken met kinderen van andere sociale klassen of andere culturen.

Gezien om te worden gevoegd bij het besluit van de Vlaamse regering van 22 juni 1994
tot bepaling van de ontwikkelingsdoelen en de eindtermen van het gewoon kleuter- en
lager onderwijs.

Brussel, 22 juni 1994.

De minister-president van de Vlaamse regering,

L. VAN DEN BRANDE

De Vlaamse minister van Onderwijs en Ambtenarenzaken,

L. VAN DEN BOSSCHE


