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De Commissie voor Onderwijs en Gelijke Kansen besprak op 13 januari 2011 hoofdstuk 
2.2. Herinneringseducatie in het Vlaamse onderwijs en hoofdstuk 2.3 Vredesopvoeding 
van het Jaarverslag 2009 van het Vlaams Instituut voor Vrede en Geweldpreventie (hierna 
genoemd Vlaams Vredesinstituut). Ook het bijhorende advies bij de operationalisering 
van de Vlaamse vakoverschrijdende eindtermen: herinnering- en vredeseducatie van 21 
juni 2010 werd onder de loep genomen.

1. Toelichting door de heer Tomas Baum, directeur van het Vlaams Vredesinstituut

1.1. Hoofdstuk 2.2 Herinneringseducatie in het Vlaamse onderwijs 

De heer Tomas Baum zegt dat het Vlaams Parlement op 22 april 2009 een decreet aan-
nam met nieuwe vakoverschrijdende eindtermen (Parl. St. Vl. Parl. 2008-09, nr. 2124/3). 
Twee ervan zijn gericht op het vermijden van onverdraagzaamheid en racisme en op het 
inzicht in de rol van conflicten. In de uitgangspunten van het decreet worden die eind-
termen vooral met herinneringseducatie in verband gebracht. Minister Vandenbroucke 
koppelde dat uitdrukkelijk aan zijn engagement tot Holocaustherdenking. Het doel van 
herinneringseducatie wordt dan ook vaak de waardering voor democratie, vrijheid, ver-
draagzaamheid en vrede genoemd. 

Naar aanleiding van deze nieuwe vakoverschrijdende eindtermen onderzocht het Vlaams 
Vredesinstituut in 2009 de samenhang tussen het doel, namelijk de vredeseducatieve eind-
termen, het middel, de herinneringseducatie en Holocaustherdenking; of  de motivatie. 
De aanleiding voor herinneringseducatie was de Holocaustherdenking. Dat sluit aan bij 
verschillende Vlaamse en internationale initiatieven op dit vlak zoals de Kazerne Dossin. 
Intussen wordt herinneringseducatie ook aan de Eerste Wereldoorlog en aan de Tweede 
Wereldoorlog opgehangen, maar de koppeling met de Holocaust blijft prominent aanwe-
zig. Gezien de onvoorstelbare gruwel, de omvang en de relatieve nabijheid in tijd, ruimte 
en menselijke betrokkenheid, is het volkomen terecht en zinvol dat er zoveel aandacht aan 
wordt geschonken. Het is een eerste pijler in de herinneringseducatie. 

In de formulering van de vakoverschrijdende eindtermen is echter van de Holocaust of 
herdenking geen sprake meer. Herinneringseducatie wordt gezien als een middel om lessen 
te trekken uit het verleden. Als middel vertegenwoordigt herinneringseducatie eigenlijk 
een visie op geschiedenisonderwijs die ervan uit gaat dat je uit geschiedenis kunt leren hoe 
het heden en de toekomst in te vullen. Dat is de tweede pijler van herinneringseducatie. 
Paradoxaal genoeg dreigt het vakoverschrijdende karakter van herinneringseducatie het 
vak geschiedenis veeleer uit te hollen dan te versterken, aangezien op zijn minst de indruk 
wordt gewekt dat iedereen met lessen uit het verleden aan de slag kan. 

Bovendien is de koppeling tussen herinnering en het trekken van lessen uit het verleden 
niet zo evident als het lijkt. Beide refereren aan het verleden, maar de herinnering heeft 
een absoluut en persoonlijk karakter, terwijl geschiedenis bij uitstek werkt met verande-
ring en verscheidenheid, met relativiteit en context.

Als doel van herinneringseducatie worden vaak de waardering voor democratie, vrijheid, 
verdraagzaamheid en vrede genoemd. Overeenkomstig de UNESCO -definitie van ‘Cul-
ture of  Peace’ kunnen deze doelstellingen vallen onder de noemer vredesopvoeding. De 
derde pijler van herinneringseducatie houdt dus een pleidooi voor vredesopvoeding, hoe-
wel het nergens wordt gezegd. Het is enigszins vreemd dat de doelstellingen democratie, 
verdraagzaamheid en vrede exclusief  benaderd worden vanuit een historische benadering.

Het is niet vanzelfsprekend dat herdenking of  herinnering uitgerekend tot die doelstel-
lingen bijdragen. De geschiedenis heeft voldoende aangetoond dat herinnering en her-
denking evenzeer aanleiding kan geven tot haat, wraak of  vooroordelen. Uiteraard kan 
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geschiedenisonderwijs een bijdrage leveren tot een vakoverschrijdend project, maar de 
exclusieve relatie met geschiedenis is niet evident. 

Uiteindelijk gaan achter herinneringseducatie drie componenten schuil, die stuk voor 
stuk aanmoediging verdienen: herdenking, geschiedenis en vredesopvoeding. Op basis 
van een oppervlakkige eerste indruk lijkt herinneringseducatie dus een goede zaak. Bij 
nader inzien zorgt de koppeling van de drie componenten echter voor een spanningsveld. 
Hoewel de relevantie van de herdenking op zichzelf  boven alle verdenking staat, wordt 
ze geïnstrumentaliseerd wanneer vooraf  bepaalde actuele lessen uit het verleden moeten 
worden getrokken. Hoewel het nastreven van verdraagzaamheid, democratie, vrijheid en 
vreedzaam samenleven verdiende ondersteuning krijgt, dreigt vredesopvoeding te eenzij-
dig gefocust te worden op het verleden en op niet na te volgen voorbeelden.

Het onderzoek van het Vlaams Vredesinstituut concludeerde dat herdenking aandacht 
verdient wegens haar intrinsieke waarde zonder dat daar opgelegde lessen hoeven aan 
gekoppeld. Lessen trekken uit het verleden is dan weer een essentieel aspect van het vak 
geschiedenis. Het vak geschiedenis is weliswaar gebaat bij horizontale samenhang met 
andere vakken, maar het dreigt ondermijnd te worden door vakoverschrijdende inwis-
selbaarheid. 

De vakoverschrijdende doelstellingen verdraagzaamheid, vrijheid, democratie en vrede 
zullen beter tot hun recht komen onder een noemer die de aandacht vestigt op het doel in 
plaats van het middel. Een klaar en duidelijk pleidooi voor herdenking, geschiedenis en 
vredesopvoeding lijkt dan ook zinvoller dan de verwarring die onvermijdelijk rond herin-
neringseducatie hangt.

Na de publicatie van een achtergrondnota hierover (‘Herinneringseducatie in het Vlaamse 
onderwijs’), volgde een verdere valorisatie van dit onderzoek. Na de publicatie kreeg het 
Vlaams Vredesinstituut veel positieve reacties. Zo heeft het tijdschrift Hermes, een tijd-
schrift voor geschiedenisdidactiek, gevraagd om de nota integraal te mogen publiceren. 
Ook in het tijdschrift Sporen, het Tijdschrift voor Herinneringseducatie van de Stichting 
Auschwitz, werd een samenvatting gegeven. Ook in Nederland werd de nota goed ontvan-
gen.

Maar het instituut kreeg ook kritiek, meer bepaald van het Bijzonder Comité voor Herin-
neringseducatie (BCH). Misschien vreesde het dat het instituut zijn terrein wilde bezetten? 
De deconstructie van het vanzelfsprekend uitgangspunt herinneringseducatie lag moeilijk. 
Dat bewijst nogmaals dat aanleiding, middel en doel op gespannen voet staan.

De minister van Onderwijs vroeg het instituut samen te werken met het BCH. Daarop 
heeft het een bijdrage geleverd aan de forumdag over herinneringseducatie op 30 maart 
2010. Door de kritische opmerkingen van het comité heeft het instituut zijn advies over 
de vakoverschrijdende eindtermen meer getoetst, onder andere bij de onderwijskoepels. 
Daarom was het advies pas klaar in juni 2010. 

1.2. Advies bij de operationalisering van de Vlaamse vakoverschrijdende eindtermen: her-
innering- en vredeseducatie

Het advies gaat over de operationalisering van de vakoverschrijdende eindtermen herin-
nerings- en vredeseducatie. De twee vakoverschrijdende eindtermen luiden als volgt: ‘De 
leerlingen trekken lessen uit historische en actuele voorbeelden van onverdraagzaamheid, 
racisme en xenofobie’en ‘De leerlingen geven voorbeelden van de potentieel constructieve 
en destructieve rol van conflicten’. 

Het Vlaams Vredesinstituut vestigt de aandacht op drie belangrijke elementen voor deze 
vakoverschrijdende eindtermen voor het secundair onderwijs. In de formulering van de 
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vakoverschrijdende eindtermen zit een historische en een actuele benadering vervat. Dat 
betekent dat bij de operationalisering ervan niet alleen historische voorbeelden, maar ook 
actuele voorbeelden van onverdraagzaamheid en racisme kunnen worden aangewend. De 
heer Van Goethem, curator van de Dossinkazerne, heeft in zijn conceptnota aandacht 
voor de actualisering. Zowel herinneringseducatie, als andere vormen van educatie over 
het afwenden of stopzetten van oorlog, direct geweld of discriminatie kunnen dus bijdra-
gen tot de realisatie van de vakoverschrijdende eindtermen.

Bij het operationaliseren van de eindtermen door herinneringseducatie, is het belangrijk 
op te merken dat herdenking en herinnering een intrinsieke waarde van bezinning en eer-
bied in zich dragen. De actualiserende pedagogische waarde van herdenking ligt veeleer 
in een motivatie om te werken aan eigentijdse maatschappelijke doelstellingen, dan in een 
manier om er werk van te maken. Daarnaast is de verhouding tussen de vakoverschrij-
dende benadering van herinneringseducatie en het vak geschiedenis complex en niet van-
zelfsprekend. In het BCH heeft men hier intussen goed rekening mee trachten te houden 
in de uitwerking van haar uitgangspunten. 

Negatieve vrede is eigenlijk het definiëren van vrede als de afwezigheid van geweld, van 
discriminatie enzovoort. Naast niet na te volgen voorbeelden kunnen ook vormen van 
vredesopvoeding over de positieve voorwaarden voor vredevol samenleven, een bijdrage 
leveren aan het realiseren van de geest van de vakoverschrijdende eindtermen. Vredesop-
voeding omvat immers niet alleen projecten over het vermijden van allerlei vormen van 
geweld, maar ook een waaier aan projecten die gericht zijn op het realiseren en in stand 
houden van een cultuur van vrede, met waarden als rechtvaardigheid, vrijheid en duur-
zaamheid. 

Daarom adviseert het Vlaams Vredesinstituut aan het Vlaams Parlement, de Vlaamse 
Regering en actoren in het onderwijslandschap om naast de historische benadering die 
vorm krijgt in herinneringseducatie, ook andere, actuele vormen van educatie over het 
afwenden of stopzetten van oorlog, geweld of discriminatie te betrekken bij de operatio-
nalisering van de eindtermen. Voorts stelt het instituut voor om bij de praktijk van herin-
neringseducatie blijvend aandacht te besteden aan de intrinsieke waarde van herdenking 
en herinnering, en aan de complexe verhouding tussen de vakoverschrijdende benadering 
van herinneringseducatie en het vak geschiedenis. Het operationaliseren van de eindter-
men mag tot slot niet beperkt blijven tot aandacht voor niet na te volgen voorbeelden en 
het vermijden van onverdraagzaamheid en racisme, maar moet ook rekening houden met 
projecten die gericht zijn op het ontwikkelen van een cultuur van vrede, met positieve 
waarden als rechtvaardigheid, vrijheid en duurzaamheid.

1.3. Hoofdstuk 2.3 Vredesopvoeding

Kritiek om de kritiek is natuurlijk niet de bedoeling volgens de heer Baum. Daarom tracht 
het Vlaams Vredesinstituut een omvattende benadering te ontwikkelen voor vredesop-
voeding. Het onderzoeksrapport over vredesopvoeding werd in maart 2010 gepubliceerd, 
maar het onderzoek liep grotendeels in 2009.

Uit wetenschappelijke literatuur en initiatieven van VN-organisaties distilleert het insti-
tuut volgende definitie van vredesopvoeding: “Vredesopvoeding is een contextbepaalde, 
transformatieve en politieke pedagogie die gericht is op vredescultuur en actieve verant-
woordelijkheid.”.

De Verenigde Naties hebben vredescultuur gedefinieerd als de waarden, attitudes, gedra-
gingen en levenshoudingen die geweld verwerpen en conflicten vermijden door hun 
oorzaken bij de wortel aan te pakken via dialoog of  communicatie op interpersoonlijk, 
collectief  en internationaal vlak. Actieve verantwoordelijkheid is het beoogde eindresul-
taat van vredesopvoeding. Daarvoor zijn zowel kennis en inzicht van de mondiale toe-
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stand en samenhang nodig, als de attitude en actie om op te komen tegen openlijk en 
structureel geweld en voor een rechtvaardige samenleving.

Vredesopvoeding is contextbepaald. Dit houdt in dat de inhouden en de invulling van vre-
desopvoeding worden bepaald door de behoeften van de particuliere samenleving waar-
binnen de vredesopvoeding plaatsvindt. Vredesopvoeding als transformatieve en politieke 
pedagogie houdt in dat verandering en emancipatie centraal staan, zowel bij degene die 
vredesopvoeding geniet (transformatief), als binnen de samenleving als geheel (politiek).

De definitie wordt vertaald naar een analytisch kader waar verzameld materiaal zinvol 
in wordt. Hiervoor ontleent het Vlaams Vredesinstituut aan Johan Galtung het onder-
scheid tussen positieve en negatieve vrede. Positieve vrede is een toestand van geweldloos-
heid, duurzaamheid en rechtvaardigheid die de oorzaken van geweld wegneemt. Negatieve 
vrede is het louter afwenden of  stopzetten van oorlog of  direct geweld. Beiden kunnen 
ook samen voorkomen.

Aan Ian Harris ontleent het instituut de indeling van vredesopvoeding in vijf  types: inter-
nationale opvoeding, mensenrechteneducatie, ontwikkelingseducatie, milieueducatie, 
opvoeding voor conflicthantering. Ook die verschillende types kunnen samen voorkomen. 
Voor meer informatie verwijst de directeur naar de website van het Vlaams Vredesinstituut 
(www.vlaamsvredesinstituut.eu). 

Dit concept heeft gediend om initiatieven in het Vlaamse onderwijs te analyseren. Het 
instituut leerde dat in een grote meerderheid van de Vlaamse basis- en secundaire scholen 
vredesopvoedingsprojecten worden georganiseerd. Voor deze projecten doen de scholen 
vaak beroep op externe organisaties. In totaal identificeerde het instituut 62 organisaties 
die samen 454 vredeseducatieve initiatieven aanbieden. Intussen is er een update gebeurd 
van de gegevens en daar zal een database van gemaakt worden die vanaf volgende maand 
online zal zijn. 

Belangrijk is dat het Vlaams Vredesinstituut een omvattende benadering voor vredesop-
voeding ontwikkeld heeft, waarin plaats is voor veel maar niet alle vormen van herin-
neringseducatie. Ondertussen onderzoekt het ook herdenking en herinnering buiten de 
onderwijssector. 

Tot slot wil de heer Baum enkele bedenkingen uiten. Hij inspireert zich daarvoor op de 
schrijver Erwin Mortier die voor de Elfnovemberlezing van het instituut zijn visie op oor-
log en vrede heeft gegeven. Hij refereerde aan herinnering als een onderhandelingstafel 
waar heikele onderhandelingen plaatsvinden: “We zijn er ons best van bewust dat ook wij 
aan die tafel zitten, altijd, of we willen of niet.”.

Het advies bij de operationalisering van vakoverschrijdende eindtermen: herinnerings- en 
vredeseducatie werd overgemaakt aan de minister van Onderwijs. In de beleidsbrief 2010-
2011 (Parl. St. Vl. Parl. 2010-11, nr. 745/1) is van het advies evenwel niets te merken. Het 
is de taak van een paraparlementaire instelling om dat onder de aandacht van het parle-
ment te brengen: de vakoverschrijdende eindterm blijft strikt historisch geïnterpreteerd, 
vredesopvoeding staat alleen in de titel. 

Voorts zit er een impliciete verdeelstrategie vervat in de beleidsbrief. Tot en met 2012 staan 
de Holocaustherdenking en Dossinkazerne op het voorplan, in 2014 is het de beurt aan de 
Westhoek om de aandacht naar zich toe te trekken. Maar volgens de beleidsbrief  wordt 
dat project getrokken door Toerisme. Dat zijn gemiste kansen voor een voldragen visie op 
herinneringseducatie en vredesopvoeding. Vanuit de ervaringen van WO I en WO II, is 
Vlaanderen sterk in het herinneren en herdenken vanuit een slachtofferperspectief, maar 
wat met dadergeschiedenis in herinneringseducatie? Wat bijvoorbeeld met Congo?
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2. Bespreking: vragen en opmerkingen van de leden en antwoorden van de heer Tomas 
Baum

Mevrouw Fatma Pehlivan merkt dat de eindtermen vooral geconcretiseerd worden door te 
focussen op de Holocaust. Maar de link met de actualiteit wordt te weinig gelegd. Uit een 
onderzoek blijkt dat heel wat Vlaamse leerlingen van 14-15 jaar onverdraagzaam zijn voor 
medeburgers. Dat bewijst dat die specifieke eindtermen toch niet gehaald worden. Hoe 
kan het onderwijs op dat vlak beter scoren? 

De heer Tomas Baum kent dit probleem. Allereerst dient opgemerkt dat Holocausteduca-
tie een pionier was in het veld en dat dit erkenning verdient. Te veel is herinneringseduca-
tie toegespitst op wat fout ging in het verleden. Nochtans zijn er ook goede voorbeelden 
te vinden in datzelfde verleden, natuurlijk zijn die niet zomaar toepasbaar nu. Ze zijn in 
een bepaalde context ontstaan. Elk conflict is daarenboven uniek. Negatieve voorbeelden 
uit het verleden actualiseren zodat jongeren de goede werkwijze internaliseren, vergt dus 
een dubbele beweging: van de foute naar de juiste toepassing én van het verleden naar het 
heden. Dat is niet gemakkelijk. 

Daarenboven moet een jongere zich kunnen permitteren verdraagzaam en vreedzaam te 
zijn. Hij moet ook over voldoende sociaal kapitaal beschikken. De nieuwe vakoverschrij-
dende eindtermen dateren van 2009, de resultaten ervan zullen pas binnen vijf  tot tien jaar 
merkbaar zijn. 

Mevrouw Sabine Poleyn wijst erop dat het werk van het Vlaams Parlement voor de twee 
eindtermen voorlopig afgelopen is. Nu moeten de invoering en het effect ervan afgewacht 
worden. Heeft het Vlaams Vredesinstituut de eindtermen besproken met de onderwijskoe-
pels? 

De heer Tomas Baum heeft dat besproken met de verantwoordelijken van de netten. Het 
komt er echter ook op aan de verwachtingen juist te stellen. Het Vlaams Vredesinstituut 
is een paraparlementaire instelling en kan scholen geen rechtstreekse pedagogische onder-
steuning bieden. Maar het heeft wel zijn advies zo concreet mogelijk gemaakt. De brede 
consultatie vooraf maakte dat het advies langer uitbleef dan gewoonlijk.

Mevrouw Sabine Poleyn vraagt of  het nog nodig is om het pedagogische materiaal over 
vredeseducatie te centraliseren en dan vanuit één dienst aan te bieden. De website over 
vredeseducatie van CANON Cultuurcel is stopgezet. De minister wil het materiaal over 
herinneringseducatie bundelen via het BCH. Maar vredesopvoeding is veel breder. 

De heer Tomas Baum vertelt dat een poging van het Vlaams Vredesinstituut om één web-
site over herinnerings- en vredeseducatie en burgerschapsopvoeding op te zetten mislukt 
is. In de eerste plaats omdat de deskundige organisaties hun project zelf  in handen willen 
houden. Ten gronde is het ook niet de de taak van het Vlaams Vredesinstituut om zo een 
breed project op te zetten. Een alternatief  denkspoor is de vermelde database. Het insti-
tuut zal de onderzoeksresultaten in dergelijke databank gieten en afwachten in hoeverre 
scholen en anderen er gebruik van maken. Voor alle databanken geldt dat ze slechts zinvol 
zijn voor zover ze gebruikt worden. In het ideale geval zou er één grote databank zijn, 
maar dat bleek niet haalbaar. Het Vlaams Vredesinstituut zal de databank actueel houden 
en er links in zetten naar andere websites.

Mevrouw Sabine Poleyn maakt de heer Baum attent op het voornemen van de minister 
een algemene educatieportaalsite op te zetten. Herinneringseducatie moet opvoeding tot 
vrede steeds als doel hebben. Opvoeden tot conflicthantering is daar een belangrijk aspect 
van. Het onderwijs moet meer aandacht besteden aan conflictpreventie in interpersoon-
lijke relaties en een herstelgerichte aanpak van conflicten. Zo kan het jongeren ook wape-
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nen om met conflicten en verschillen in relaties om te gaan. Momenteel wordt er vooral 
aandacht besteed aan pesten, maar er zijn nog tal van andere mogelijkheden. 

Het zou goed zijn dat het Vlaams Vredesinstituut bewaakt dat ook bij de Herdenking 
100 jaar Groote Oorlog het verband met de situatie en de interpersoonlijke en collectieve 
relaties vandaag gelegd wordt. Voorts is het een positieve zaak dat de Commissie voor 
Cultuur van het Vlaams Parlement aan het Vlaams Vredesinstituut gevraagd heeft om de 
aanpak rond Wapenstilstand te actualiseren. Dat is eerder gericht op de gemeenten dan 
op de scholen.

Aanvullend wijst de heer Tomas Baum erop dat het instituut een advies over de In Flan-
ders Fields Declaration overgemaakt heeft aan de voorzitter van het parlement. Zo’n 
verklaring die door verschillende landen ondertekend wordt, moet in ieder geval een vre-
desboodschap bevatten. 

Mevrouw Fatma Pehlivan heeft het gevoel dat de scholen minder aandacht besteden aan 
de Elfnovemberherdenking. Misschien is de herdenking van de Eerste Wereldoorlog een 
kans om dat aan te kaarten bij de onderwijskoepels. 

Mevrouw Elisabeth Meuleman herinnert eraan dat de beleidsbrief  van de minister weinig 
steunt op het advies van het Vlaams Vredesinstituut. De minister zei dan wel voor een 
positieve en op de huidige situatie gerichte vredesopvoeding te zijn en dat ook zo bedoeld 
te hebben in de beleidsbrief. Maar hoe komt het volgens het Vlaams Vredesinstituut dat 
dat onderdeel in de beleidsbrief  mager is? Kent de minister de draagwijdte van de advie-
zen voldoende? Heeft hij ze tijdig ontvangen? 

De heer Tomas Baum heeft de indruk dat de herdenking van de Eerste Wereldoorlog, de 
Vlaamse ontvoogding, het Nooit-meer-oorlogthema vooral de zorg is van een bepaalde 
kant van het politieke spectrum. Terwijl de mensenrechten, politieke vervolging enzovoort 
aan een andere zijde meer verankerd zijn. Dat heeft te maken met de ontstaansgeschiede-
nis van die bewegingen. 

Mevrouw Elisabeth Meuleman vindt dat dergelijke tegenstelling gemakkelijk kan over-
wonnen worden mits de partijen zich ervan bewust zijn. 

De heer Karim Van Overmeire vraagt of  het Vlaams Vredesinstituut al een vergelijking 
gemaakt heeft met de aanpak in andere landen of gemeenschappen. Zo ja, zijn daar inte-
ressante conclusies uitgekomen?

Herinneringseducatie is nodig, maar er is ook behoefte aan educatie over conflicten waar 
België recent bij betrokken was zoals de operaties in Afghanistan. Het lid denkt ook aan 
de complexe problemen bij de omverwerping van een dictatuur zoals het regime van Sad-
dam Hoessein, aan de NAVO-bombardementen bij de Kosovo-crisis. Dat verhindert een 
al te naïeve invulling van vrede. Het volstaat immers niet om elkaar beter te leren kennen 
om in vrede te leven, zelfs integendeel. Dergelijke onderwerpen resulteren ook wel in een 
kritischere houding ten opzichte van de huidige machthebbers. 

Het lid denkt ook dat er weinig lessen uit de geschiedenis te trekken zijn. Hij ziet geen 
gevaar voor een herhaling in Europa van de waanzinnige slachtpartij die de Eerste Wereld-
oorlog was. Ook de waanzin van de Tweede Wereldoorlog zal zich allicht niet herhalen. 
Slachtoffers in Europa zullen waarschijnlijk vallen ten gevolge van het internationale ter-
rorisme. Dat komt niet of te weinig ter sprake. De wereld is veranderd, de conflicten ook, 
dus heeft het nog veel zin te waarschuwen voor een herhaling van het verleden? 

De heer Tomas Baum stelt dat er een interessante link kan gelegd worden tussen che-
mische oorlogsvoering en terrorisme. In de Eerste Wereldoorlog werd voor het eerst de 
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omgeving van mensen onleefbaar gemaakt met chemische stoffen in plaats van ze recht-
streeks te viseren. Terrorisme heeft ook dat kenmerk. 

Het Vlaams Vredesinstituut is verbonden aan het Vlaams Parlement en daardoor focust 
het op Vlaamse bevoegdheden. Als het federaal zou zijn, zouden hardere onderwerpen 
als defensie en veiligheid meer aan bod komen. Het werk over wapenexportcontrole raakt 
wel aan deze domeinen en hierover is veel werk verricht. De spreker gelooft wel dat elkaar 
beter kennen een positieve invloed heeft. Iemand als andere moeten erkennen bij conflic-
ten kan een emancipatorisch proces op gang brengen. 

Het Vlaams Vredesinstituut heeft onderzocht hoe de Eerste Wereldoorlog herdacht wordt 
in de streek rond de Somme en in Normandië. Het was een relatief  eenvoudige enquête 
waarin organisatoren gevraagd werd wat ze gedaan hadden en welke boodschap ze daarbij 
brachten. In Normandië leven er nog veteranen die hun familie meebrengen. In de Somme 
zijn de herdenkingen in Flanders Fieldsstijl. In Verdun zijn de herdenkingen meer van 
Frans-nationalistische stijl. Vlaanderen combineert drie stijlen. Vooreerst is er de com-
monwealthtraditie die ook in de Westhoek dominant is. In de Belgische traditie wordt 
de Eerste Wereldoorlog in Brussel herdacht. Tot slot is er het aspect van de Vlaamse ont-
voogdingstrijd. Het Vlaams Vredesinstituut zal in functie van de komende herdenking 
zeker nagaan hoe een en ander zich verhoudt en welke boodschap het grootste draagvlak 
heeft. 

Mevrouw Vera Celis vraagt hoe herinneringseducatie en vredesopvoeding in het basison-
derwijs kunnen gebracht worden. Kinderen tussen zes en twaalf  jaar hebben moeite met 
het tijdsperspectief, voor hen is alles wat meer dan een paar tientallen jaren geleden is, de 
oertijd. 

De heer Tomas Baum beaamt dat tijdsbesef  van kinderen maar met de jaren groeit. De 
universiteiten van Antwerpen en van Brussel hebben bij ongeveer 600 scholen waarvan 
ongeveer de helft basisscholen nagegaan welke projecten over vredeseducatie er zijn. In 
het basisonderwijs zit vredeseducatie meer ingebed in de werking. Het basisonderwijs is op 
veel stelselmatigere manier bezig met vredesattitudevorming, werkt minder met thema’s, 
minder cognitief  maar eerder ervaringsgericht. In het secundair onderwijs beperkt men 
zich vaker tot een project of twee per jaar waarna het zijn taak als voltooid beschouwd. 

Mevrouw Elisabeth Meuleman verwijst naar het pleidooi van minister Turtelboom om 
onderwijs meer te betrekken bij de strijd tegen radicalisering van jongeren. Heeft het 
Vlaams Vredesinstituut daarop gereageerd? 

De heer Tomas Baum legt uit dat het secretariaat van het instituut geen stelling inneemt, 
maar vooral onderzoek uitvoert. Het is de raad van bestuur die posities inneemt. Sinds de 
uitspraak van de minister is de raad van bestuur nog niet samengekomen. Het staat niet 
op de agenda van de volgende vergadering.

De heer Boudewijn Bouckaert, voorzitter, betreurt dat de vredesopvoeding door politici 
gecompartimenteerd wordt. De Groote Oorlog ligt verankerd in het Vlaamse verleden, in 
de ontvoogdingsstrijd. Het gaat niet op dat enkel het bevoegdheidsdomein Toerisme de 
herdenking stuurt, die zou moeten geïntegreerd zijn in de vredesopvoeding. 

De voorzitter drukt zijn zorg uit over neventaken voor het onderwijs die de kerntaken 
in het gedrang brengen. Het parlement kan gemakkelijk vakoverschrijdende eindtermen 
goedkeuren, maar het onderwijs moet ze doorvoeren. Voor de voorzitter moeten de lera-
ren Geschiedenis een centrale rol spelen bij de herinneringseducatie. In hoeverre zijn zij al 
betrokken? 
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In de levensbeschouwelijke vakken komt de religieuze verscheidenheid tot uiting. Is dat 
geen goed aanknopingspunt voor vredeseducatie? De populatie van de scholen wordt 
almaar meer divers. Is het geen opdracht van vredeseducatie om leerlingen te leren daar-
mee om te gaan? Op de rondetafelconferentie werd gesuggereerd ook meer aandacht te 
besteden aan de kolonisatie. De voorzitter suggereert om ook de mistoestanden in landen 
van herkomst van leerlingen aan te kaarten, bijvoorbeeld de genocide op de Armeniërs in 
Turkije. Geen enkel volk is immers vrij van schuld, geen enkel volk is het beste. Dat moet 
dan wel op een omzichtige manier aangebracht worden. 

De heer Tomas Baum wijst erop dat hij het over compartimentering had in het kader van 
de beleidsbrief. In de administratie is een projectsecretariaat actief  dat alle dimensies van 
de herdenking van de Eerste Wereldoorlog opvolgt en voorbereidt. De directeur heeft 
inderdaad geen zicht op de invoering van de vakoverschrijdende eindtermen. Hij weet 
wel dat de koepels de eindtermen nog nader uitwerken en dan pas de scholen zich erover 
buigen. 

Het Franse Kaspi-rapport buigt zich over het tastbaar maken van de herdenking voor 
nieuwe Fransen. Op de begraafplaats in Verdun is er bijvoorbeeld een monument voor 
moslimsoldaten. De Eerste Wereldoorlog biedt tal van andere aanknopingspunten: er 
waren Chinese werkkrachten, maar ook Congolese soldaten bij betrokken. 

Mevrouw Sabine Poleyn vindt dat de ontstaansgeschiedenis van partijen geen rol mag 
spelen bij de invulling van herinneringseducatie. 

Staat het bezoek aan Flanders Fields inderdaad in de Britse eindtermen zoals het lid ver-
nomen heeft? Zijn de Britse eindtermen een toonbeeld? 

De heer Tomas Baum zal dat laten opzoeken (zie bijlage). Het is in ieder geval zo dat de 
militaire geschiedschrijving in het Verenigd Koninkrijk goed ontwikkeld is. 

Mevrouw Elisabeth Meuleman herinnert zich haar schoolreis naar Coventry als een voor-
beeld van geschiedeniseducatie met een link naar de actualiteit.

Boudewijn BOUCKAERT,
voorzitter

Karim VAN OVERMEIRE,
verslaggever



12 Stuk 44 (2009-2010) – Nr. 4

V L A A M S  P A R L E M E N T

Gebruikte afkortingen

BCH Bijzonder Comité voor Herinneringseducatie
NAVO Noord-Atlantische Verdragsorganisatie
UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
VN Verenigde Naties
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BIJLAGE:

WOI en Flanders Fields in het Britse onderwijscurriculum
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WOI en Flanders Fields in het Britse onderwijscurriculum 

Tijdens de bespreking in de commissie voor Onderwijs en Gelijke Kansen op 13 januari 2011 van 

het jaarverslag 2009 van het Vlaams Instituut voor Vrede en Geweldpreventie en van het advies 

van het instituut bij de operationalisering van de vakoverschrijdende eindtermen over 

herinnerings- en vredeseducatie, werd de vraag opgeworpen of het bezoek aan Flanders Fields 

in de Britse eindtermen opgenomen is, en voorts hoe de Eerste Wereldoorlog aan bod komt in de 

Britse eindtermen. In opvolging van de bespreking in de commissie voorziet het Vredesinstituut 

hieromtrent in een korte toelichting.
a

1. In de Engelse eindtermen (National Curriculum) voor ‘key stages’ 3 en 4 (11 tot 14 en 15 tot 16 

jaar)
1
 wordt vermeld dat alle leerlingen de geschiedenis van de wereldoorlogen moeten 

bestuderen. Het curriculum verwijst in het bijzonder naar de wereldoorlogen in het kader van het 

leerprogramma ‘Geschiedenis’, waar twee eindtermen over ‘European and World History’ worden 

vermeld. In de eindterm die naar de wereldoorlogen verwijst, wordt de studie van conflicten als 

de Eerste Wereldoorlog thematisch gelinkt aan de studie van samenwerking tussen staten en 

volkeren. Volgens het leerprogramma moeten alle leerlingen onderwezen worden over 

“The changing nature of conflict and cooperation between countries and peoples and its lasting 

impact on national, ethnic, racial, cultural or religious issues, including the nature and impact of 

the two world wars and the Holocaust, and the role of European and international institutions in 

resolving conflicts.”
2

In de verklarende noten bij deze eindterm wordt vermeld dat de studie van conflicten en 

samenwerking tussen staten en volkeren inhoudt dat de oorzaken en de gevolgen van conflicten 

zoals de wereldoorlogen, de Holocaust en andere genociden bestudeerd moeten worden, alsook 

dat scholieren een begrip moeten ontwikkelen over de veranderende aard van conflicten en van 

pogingen om conflicten op te lossen door samenwerking, onder meer in het kader van 

internationale organisaties zoals de Verenigde Naties en de EU. Bovendien wordt in de 

verklarende noten uiteengezet dat de selectie van conflicten rekening moet houden met hun 

belang in termen van schaal, hun unieke kenmerken, en hun onmiddellijke en lange termijn 

impact, ook op de burgerbevolking. De noten besluiten met te stellen dat de studie van de impact 

op de burgerbevolking gelinkt kan worden aan de studie van de verstrengeling van het VK met 

de wereld als globale gemeenschap zoals die in het programma ‘Burgerschap’ naar voren wordt 

geschoven.
3
 De leerdoelen met betrekking tot de studie van oorlogen en conflicten worden dus 

thematisch gelinkt aan de studie van internationale conflictoplossing en samenwerking, alsook 

aan de rol van de burgerbevolking, maar als zodanig plaatst het Engelse nationale curriculum de 

studie van de Eerste Wereldoorlog niet uitdrukkelijk in het licht van een vredesboodschap.  

In het leerprogramma ‘Geschiedenis’ voor de lagere school (‘key stages’ 1 en 2) wordt de 

geschiedenis van de Eerste Wereldoorlog niet uitdrukkelijk vermeld. Het programma maakt wel 

melding van herdenking: 

                                                     
a
 In deze toelichting wordt alleen de plaats van de Eerste Wereldoorlog in het Engelse curriculum (dat ook geldt voor 

Wales) onder de loep genomen, en niet in de Schotse of Noord-Ierse leerprogramma’s. 
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“During the key stage, pupils should be taught the knowledge, skills and understanding through 

the following areas of study:  

a. (…) 

d. past events from the history of Britain and the wider world [for example, events such as the 

Gunpowder Plot, the Olympic Games, other events that are commemorated].” 

Hoewel de Eerste Wereldoorlog in dit leerdoel niet expliciet vermeld wordt, blijkt uit een 

voorbeeld van een leeropdracht die op de website van het National Curriculum getoond wordt 

(een opdracht met als titel “Why do we have Remembrance Day?”) wel dat dit betrekking kan 

hebben op de herdenking van WOI.
4

In andere leerprogramma’s binnen het National Curriculum, zoals dat voor ‘Burgerschap’ voor het 

secundair onderwijs (‘key stages’ 3 en 4)
5
, komen bovendien ook thema’s aan bod die – volgens 

de definitie zoals die werd uitgewerkt door het Vlaams Vredesinstituut
6
 – onder vredesopvoeding 

zouden kunnen vallen. Het gaat hier onder meer over educatie over het afwenden van geweld en 

discriminatie. Het National Curriculum spreekt echter niet expliciet over vredesopvoeding, noch 

wordt in het leerprogramma ‘Burgerschap’ een referentie opgenomen naar de geschiedenis van 

de Eerste Wereldoorlog. 

Uit het voorgaande blijkt dat het Engelse leerprogramma voorschrijft dat alle leerlingen de Eerste 

Wereldoorlog moeten bestuderen, alsook aandacht moeten hebben voor de maatschappelijke rol 

van herdenkingen. Het nationale curriculum geeft hier vooral het kader aan; de inhoudelijke 

uitwerking en de concrete manier waarop deze thema’s aan bod komen, zal verschillen van 

school tot school.
7

2. Tijdens de regering van Margaret Thatcher werd de studie van de Eerste Wereldoorlog 

opgenomen in het verplichte schoolcurriculum, waarbij een bezoek aan de slagvelden een vereist 

onderdeel van het leerprogramma vormde.
8
 In het huidige Engelse National Curriculum wordt 

een bezoek aan Flanders Fields niet expliciet vermeld en als zodanig niet vereist. Vandaag zijn 

het de scholen die verantwoordelijk zijn voor het al dan niet organiseren van educatieve 

uitstappen.
9
 In de praktijk organiseren veel scholen nog steeds studiereizen naar de slagvelden 

en oorlogsgraven in Vlaanderen.
10

 Zowel de Britse oud-strijdersvereniging The Royal British 

Legion als private reisbureaus bieden voor scholen die deze studiereizen willen ondernemen 

trips aan naar de slagvelden in Vlaanderen en Frankrijk. Deze reizen worden specifiek voor 

scholieren uitgewerkt, waarbij de aanbieders, zo blijkt uit de voorstelling van deze reizen op hun 

website, de bezoeken soms kaderen in het licht van vrede. Zo vermeldt Poppy Travel, de 

reisafdeling van het British Legion, dat de organisatie er bij de reizen van uitgaat dat 

“remembrance should be used to educate people about the realities of conflict, those that 

are affected by wars and the importance of peace”.
11

Poppy Travel en de andere reisbureaus 

vermelden bovendien uitdrukkelijk op hun website dat de aangeboden programma’s aansluiten 

bij de eindtermen van het National Curriculum, bijvoorbeeld die van ‘key stage 3’ (11 tot 14 jaar) 

over geschiedenis en burgerschap.
12
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2
  Ibid, p. 116.] 

3
 QCA – Qualification and Curriculum Development Agency (2007), The National Curriculum Statutory requirements for 

key stages 3 and 4, p.116, https://orderline.qcda.gov.uk/gempdf/184721553X.PDF [19/01/11] 
4
 http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/assessment/nc-in-action/items/history/2/747.aspx 

5
  QCA – Qualification and Curriculum Development Agency (2007), The National Curriculum Statutory requirements for 

key stages 3 and 4, p.116, https://orderline.qcda.gov.uk/gempdf/184721553X.PDF [19/01/11] 
6
 G. Castryk & N. Duquet (2010), Over positieve en negatieve vrede. Vredesopvoeding in het basis- en secundair 

onderwijs in Vlaanderen: conceptuele afbakening en analyse van het aanbod. Brussel: Vlaams Vredesinstituut. 
7
  Telefonische communicatie met het Engelse Departement Onderwijs, 19 januari 2011. 

8
 S. Van der Auwera (2008), De herdenking van de Grote Oorlog en Flanders Fields. Een beknopt overzicht in 25 staten,

Antwerpen: Steunpunt Buitenlands Beleid, toerisme en recreatie. 
9
 Telefonische communicatie met het Engelse Departement Onderwijs, 19 januari 2011. 

10
 Zie bijvoorbeeld Zie F. Barrett (2010), Remembrance Day 2010: Visiting Flanders Fields and the Somme (7 

November), www.dailymail.co.uk/travel/article-1327418/Remembrance-Day-2010-Visiting-Flanders-Fields-Somme.html.
11

 Zie www.poppytravel.org.uk/index.cfm?asset_id=1307. Zie ook bijvoorbeeld www.salienttours.be/grouptours.html en 
http://nzrenters.com/DestinationReview.aspx?GuideID=2562&page=2&catref=21. Salient Tours vermeldt dat “our 
experience has shown us that most schools visit the Great War battlefields not to teach the pupils political and military 
history. Important as these things are, they can be taught in a classroom at home. Rather, we believe that schools take 
pupils to the battlefields to bring home to them the scale of the war and most importantly, the human cost.” 
12

 Zie www.poppytravel.org.uk/index.cfm?asset_id=1364&fuseaction=front.
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